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Introducere

Utilizarea instrumentelor de scris este un act de civiizaderivat dintr-o ambian minim
stimulativ ; se poate observa deci actul grafic numai la copiii ce én&san context de activitate grafic
De aici, s-ar putea or conchide c¢ tr s tura grafic, cu regularit ile i neregularit ile sale, se raporteaz
numai la acdi copii. Studiile abordand acest domeniu, pe copiii &p@nd unor perioadd spaii diferite,
unor civilizaii diferite i unor grade diferite de instrue in cadrul aceleia culturi, au revelat existea
unor conduite similare in interiorul acelor&tape de varst Mai mult, chiar in cazuri de deprivare (c
pild , instituionalizare), copiii, afla in posesia materialului grafic, par sefac in mod rapid etapele
actului grafic, de performana propriu zis poate s nu ajung la nivelul celei a unui copil crescut intr-u
mediu normal, obinuit.

In mod clar, una din primele @ani ale unui copil ce primée un instrument cu utilizare grafic
(poate fi vorba de un simplu beor ¢ ruia i se descopercalitatea de a trasa pe un material), este dsaa
0 urm pe un suport. Aceastr s tur grafic urmeaz apoi o0 evolue ce insce te dezvoltarea copilului,
ajutandu-l s 7i explice lumea i pe sine insu. Pe de alt parte, produga sa grafic se imbog e te pe
m sura maturizrii i dezvolt rii psihomotrice i intelectuale, pe nsura contientiz rii propriei fine i a
reprezentrii schemei corporale.

Interrelaia dintre conduita grafic i dezvoltare determinin cele din urm apariia desenului ca
element al fundei semiotice. Desenul sau imaginea grafiafirm Jean Piaget, este la nceput, |
intermediar intre joci imaginea mintal. Desenul este o forma funciei semiotice, care se aseam cu
jocul simbolic prin oferirea unei aceleigl ceri funcionale; el se aseam cu imaginea mintal prin
faptul ¢ prin amandouare loc un efort de imitare a realului.( J.Piaget, B. Inhelder).

Cercettorii actului grafic i-au pus, in legur cu aceste modifieci ale desenului intrebi privind
existena unei stadializi a desenului. Rspunsurile la aceste intrebau venit relativ tarziu: figurile cele
mai importante Tn acest domeniu, in ceea ce pgaweprezentile grafice la copil, sunt G.H. LuquetL.
Lurcat, D. Widl6cher, H. Walloni Ph. Wallon, V. Lowenfeld, P.Osterrieth. Mai nou, Serge Tisse
consacr o mare ateie primelor trasri grafice ale copilului, pozia sa fiind declarat psihanaliti¢Serge
Tisseron, 1997). Evident, cunt@rea etapelor desenului infantil a determinat utilizarearnmdiilor Tn
psihoterapie (D.W.Winnicott, , D.Widl6écher, Ph. Wallon, D. Engelhart)educaie (A. Stern, D.
Widllécher, Ph. Wallon)

Etapele evoluiei desenului

Dintre toi autorii care au identificat o stadializare a desenului ifffadéorges H. Luquet este cel p
deplin acceptat. In timp, au fost aduse unele elabdm cadrul diferitelor etape luquetiene; cu toa

acestea, el mane fr indoial , cel mai aproape de o realitate recunosdettoi cercettorii. Specialist Tn



istorie i filozofie, el se indreaptc tre psihologia copilului, in mod specific spre desenul infantil. Adtie
1913 el public Les Dessins d’'un Enfantun fel de monografie in care prezirgnsamblul produti
grafice a fiicei sale, intr-o atitudine ngule abordare dinami@ desenului infantil. Tn 1927 apare lucrar:
sa, devenitclasic, Le Dessin Enfantin

Incepand cu G. H. Luquet, se vortede trei faze principale ale desenului, anume: etapa efizg
etapa realismului infantil (cu subetapele: realismul fortuiglisenul neizbutit, realismul intelectual)
realismul vizual. Aceste etape au fost reabordate mai alé¥idlocher, care a rezumat in acest seén:
cercetrile extinse i profunde ale Lilianei Lurcgati ale lui Henri Wallon. Expunerea urtoare este ghidat
de sinteza lui Daniel Widl6cher.

Etapa mazglelii - debutul exprimrii grafice.

La inceput, spune Widlocher, exigtn gesti o suprafa care 1l inregistreaz aflate intr-o intalnire
(relativ) intampltoare. Afirmaia consider punctul de vedere al copilului, care intantpt traseaz o urm
pe o suprafa. Copilul contientizeaz relaia cauz-efect existent intre micarea (gestul)sai urma
respectiv iincearc s reproduc aceasturm . Pe msur ce autocontrolul &1 motric se perfemneaz ,
el incearc sistematici intenionat, s reproduc o anumit form .

Tn jurul varstei de un an, copilul Incepe e intereseze de reproducerea liniilor pe care leaizas
intdmpl tor i treptat, stpanete din ce in ce mai bine nai rile. Pe de alt parte , caracteristic este fapt
c , In aceastetap, copilul nu manifestintenia de a reprezenta ceva anume. Este ceea ce Luquett@u
“realism fortuit”- faza mazdeli cu o semnificde ce se descoper in cursul
desenrii.(Piaget/Inhelder,.p.58Vidl6cher, p34)

Tn jurul varstei de doi ani copilul e capabil tsaseze linia orizontal i linia vertical i de asemenea
poate trasa bucle cu o configuearelativ regulat. Tn acest moment, accentued2. Widlécher, copilul
face o descoperire importanel observ o asemnare intre linia orizontalondulat pe care el o deseneaz
pe de-o partei scrisul pe care el il percepe, evident, fa-i cunoate sensuli organizareakEl incearc s
il imite i se amuz s traseze o linie orizontape toat lungimea foii. (Widlécher ,p.36)

Copilul inva apoi s i controleze punctul de plecarepunctul de oprire a ts turii grafice, ceea ce
i permite s traseze linii scurtei mici linii buclate, ca o hairare, ceea ce este interpretat ca fiinc
incercare de a limita.

Un alt element al dezvolti este incetinirea gestului - controlul vitezei.

Se poate face trecerea acum de Is tura continu, ampl, necontrolat — exploziv la o linie
discontinu, scurt, repetat, liniar sau curb. Aceast perfecionare a controlului motor va determin
dezvoltarea controlului vizual. Urmeaalte momente de perféa@nare in tehnica actului grafic da de
sporirea autocontrolului motrié¢ de progresul in integrarea datelor vizuale cu acest comtnobiicit i,

dezvoltandu-se scheme integratoare a factorilor vizualotori.



In aceast etap, nu se poate vorbi de o paraléhtre dezvoltarea intelectuali progresul actului
grafic. Copii dota intelectual pot manifesta un retard al capaibitr grafice. De asemenea, nu se po:
indica o varst precis la care trebuie sse treac la una sau alta din subetapele dezvidl¢ Widlocher
p.40)

Intenia de a reprezenta

Tn cursul celui de-al treilea an apare la copil desenul progsiuCapilul realizeazun traseu grafic
c ruia i atribuie o identitate, un nume; aceasbnduit reprezint debutul interiei de a reprezenta ur
obiect. Nu este vorba de un desen propriu zis ci de 0 “fi@zg” pe care o traseazi in care copilul
recunoate 0 asennare mai mult sau mai pn vag intre linia trasat i obiectul real, semnificaa se
descoper astfel in cursul deseni.( Piaget/Inhelder,p.55; D.Engelhart,p.14) Este vorba de ceea c
Luquet numete realismul fortuit

Intre trei ani i jum tate i patru ani Incepe sineleag noiunea de a reproduce un model, de
respecta o asemare. Cu alte cuvinte, el incepeexecute desene avand un anume model/obiect pe
dorete s 1l reprezinte. Tn termenii lui Luquet, la aceasérst el achiziioneaz “capacitate grafictotal ”,
care inseamnexistena inteniei, a execuei 1 a interpretrii corespunztoare intenei.

Ultima subetap a realismului fortuit, faz ce face tranzia spre urmtorul stadiu important, este cee
ce Luquet numee realism nereut (réalisme manquée).Tendinspre realism a copilului se lote de un
obstacol pur fizic: din punct de vedere motric, copilul nipdate ghida mc rile pentru a realiza traseu
dorit. Mai specific, aa cum sumarizeazPiaget, este vorba de o “incapacitate sintdticcare elementele
copiei sunt juxtapuse n loc fie coordonate intr-un tot: o prie apare mult deasupra capului sau nast
apar lang corp. Omuleaul, care este unul dintre modelele dominante la inceput, treeéfeleprintr-un
stadiu de mare interes: acela al ‘omuilei mormoloc’ care nu are decét un cap prexn cu nite apendici
filiformi, care sunt picioarele, sau cu keai picioare dar fr trunchi”. (Piaget/Inhelder, pp.55-56)

Stadiul realismului intelectualin jurul varstei de 4 ani desenul infantil intin etapa numit a
“realismului intelectual”; Tn acest moment copilul utilizeaxchemele grafice pe care le poseéntru a
reprezenta in mod inteéanat, realitatea exterioar Desenul cuprinde elementele obiectului real, &
exista Ins 0 preocupare pentru perspectiva vizu&® fa v zut din profil va avea doi ochi pentru c
modelul are doi ochi (Piaget/Inhelder, p56); cele daturi ale unei stizi cu faadele caselor apar inclinat
pe orizontal, ca i cum ar fi in acela plan cu strada, (Engelhart, p15.

Un alt element apare aici ca distinctivanume “transparea”. Sunt figurate elementele invizibile al
modelului: “..cl reul va avea ambele picioare vizibile cacum calul ar fi transparent. De asemene
vedem cartofii ingropain p mant pe camp, dacnu au fost inc recoltai, sau in stomacul unui om,
(Piaget/Inhelder, p..56) .Ori “copilul nu va ezita ca, in interiongi case aeia i-a desenat fada, s
reprezinte i interiorul camerelor care o compun, locatarii desfandu-i sarcinile obinuite, mobilele, etc.
(Widlécher, p.52)



Omuleul-mormoloc

Spaiul i proporiile sunt dificil de stpanit: casele, personajele, copacii au relativ acesaime.
Fetia din al doilea desen urie practic, cerul cu pnantul. Acestui fenomen de transpareinse adaug
conform observalor lui Luquet i reint rit de studiile ulterioare, fenomenul amestecului punctdir
vedere. Luquet citeazca exemplu, desenul unei fetde 7 anii 7 luni: ea reprezinto cru i un cal

v zute din profil, avand rde in plan orizontal, iar cu a este vzut de sus. (Luquet, p.139).



Ceea ce caracterizeain general desenul copilului in etapa realismului intelectualsshematismul
reprezentrilor i grija de a le da o formastfel ca obiectul sfie recognoscibil, identificabil. Fenomenul d
transparen: prin perei casei se vd lampa i florile.

Tot in aceastperioad se constituie, ceea ce Luquet nute€'tipuri”. Tipul este “reprezentarea p
care un copil anumit o dunui anumit obiect sau motiv, de-a lungul diferitelor sale desengctesiune,
reprezentare care prezirt evoluie gradat” Tipul tinde s se conserve , ca un fel de rutinin exemplu
foarte clar este oferit de primii omulelesena, care, pentru o perioadnai lung sau mai scurtr man in
acelai tipar, caracterizat in special prin absetrunchiului ceea ce face ca lela, atunci cand exists se

insereze direct Tn cap.



Pe de alt parte, tipul are tendia de a evolua. Este o etape aduce inova, respinse de multe ori
datorit tendinei de conservare. Inova este ins susinut de progresul capaciti de sintez; copilul
achiziioneaz de asemenea, un vocabular privind diversele forme, mai bogat. Apargaegh de noi
detalii, dei uneori acestea sunt ireconciliabile cu restul desenului.

Stadiul realismului vizualC tre 5-6 ani, copilul tie s desenezei posed o tehnic grafic ; in
aceast tehnic se regsesc scheme achiminate prin imitaa adultului (uneori prin predarea ddre adult-
p rinte sau educator); aceste scheme ajung n cele dinsurdomine reprezentarea grafimfantil . Se
maturizeaz capacit ile de aterie; se dezvolt un anume simcritic, pe care copilul le aplicla propriile
desene, astfel el nu mai este mwimit cu vechile scheme, apaénd etapei anterioare, cea a realismu
intelectual. In acest sens, Luquet afirfDac se ia drept criteriu al realismului vizual, reprezentarea L
singur ochi pe capetele in profil, substituirea realismuluiectahl cu realismul vizual se constatl mai
adesea intre 8i 9 ani”. Tot el, nuareaz afirmaia, pentru a-i atenua eventualul dogmatism:” Dar
aceast privin exist in mod sigur mari diferea individuale intre copii: este posibil se manifeste o
intenie de realism vizual la varste mult mai mici”, damaéxemple: ,...0 micu american de 4 anii 3
luni deseneazo pisic avand o singurureche i precizeaz: 'Numai o ureche. Cealaltnu se poate
vedea.’ .Un bie el californian de 4 anii 7 luni arat un desen al unei albine; intrebat fiind unde s
picioarele, el intreabla randul su: 'Se pot vedea picioarele albinelor atunci cand z®abn bie el
german de 4 anii 8 luni deseneazun domn vzut din profil spate, astfel incat nu se vedea decéat sp:
capului i un ochi aezat pe linia feei. Cand prin ii s i, necunoscandu-i intela, au spus: 'Smanul om!
Nu are nici gur, nici nas’, copilul s-a @&zat astfel incat aproape le-a intors spaiedeintrebat: '‘Cand el

(omuleul) merge aa, 1i vezi gura? Dar ochiul se vede’. (Luquet, p.154).



Trecerea spre realismul vizual. Fateste desenatlin fa , dar are un singur ochi, pentru este
v zut din profil, mergand spre casPisica se mc Tn aceead direcie: corpul este desenat din profil, d:
capul din fa .

Apari ia realismului vizual inseamnpe de alt parte, declinul desenului ca modalitate privilege
expresie Realismul vizual corespunde unui progres in reprezentarea lucridatru a percepe/alege
dintr-un punct de vedere unic realitatea obiectului, este necesaisse la copil o coniin clar a
identit ii obiectului sub toate aspectele sg&idl6cher, p.60)

Realismul vizual exprim intr-o form specific, incheierea unei etape in maturizarea copilului. P
acum, desenul a fost una din principalele instrumente de dermaautocunosere i exprimare. De acum,
copilul posed alte instrumente, mai potrivite pentru noua sa etipdezvoltare. Esté momentul in care
testelor de desen nu li se mai cunieavaloarea cognitiy dar li se acceptvalena proiectiv. Din viaa
celor mai muli copii desenul dispare, manand motivant numai pentru cei cu aptitudini sau pentru
c rora o educae contient le dezvluie existena domeniului fabulos al esteticii.

Rezumatul stadializ rii

G. H. Luquet distinge deci, in eval grafismului infantil, cinci etape:

a) "'mazg leala’: copilul descoper intampl tor (dup varsta de 1 an), manipuland un instrument |
scris, be or), ¢ acesta lasurme pe o suprafa(apt pentru trasare); este vorba de un act pur motric.

b) realismul fortuit (intampl tor): incepe intre doii trei ani, spre sfaitul fazei mazglelii. Trasand,
f r intenia de a reprezenta ceva, copilul descoplm intamplare, o asemare formal intre linia sai un
obiect. (Aceastasemnare nu este obiectivnu e nevoie ca ea sxiste in realitate). Retrospectiv, copil
numete traseul su, dup acel obiect.

TR

c) realismul nereuit (neizbutitmanqué): debuteaimtre trei i patru ani. Apare o “defazare” intr
inteniile copilului i capacit ile sale grafo-motricei de reprezentare. Elementele desenului apar juxtay
datorit unei incapaciti sintetice.

d) realismul intelectual incepe in jurul varstei de 4 anise manifest pan la 10-12 ani. Copilul
deseneaz obiectul, nu cum se vede acesta, ci pe baza a cedee @espre acest obiect. Se manifes
fenomenul de transparen(elementele diruntru sunt reprezentate simultan cu elementele exterioar
exemplu, copilul deseneafa ada casei, dai mobilierul din untru; profilul unei fiine are doi ochi, déin
mod obiectiv nu se vede decéat unul - copilul infe ¢ acea fiin are doi ochi); fenomenul de
aplecare/culcare/orizontalizare ( de pjlgomii aflai de-o parte i de alta a unei alei sunt deseraulcat,
in acelai plan orizontal cu aleea). Se obserwutilizarea detaliului reprezentativ; acumularea de dgt:
utilizarea simultan a mai multor perspective.

e) realismul vizuat apare in jurul varstei de 7-8 amise instaleazin mod dominant pe la 9-10 an

uneori mai tarziu (12 ani). Copilul descopeperspectiva i elimin schemele grafice anterioar



(transparen, orizontalizare, aglomerare de detalii, simultaneitatea pumctiovedere). El deseneaz
obiectul aa cum il vede.

Din acest moment interesul pentru desen scade mult la copdnulegropriu zis nu mai sufer
modific ri importante.

Autorii moderni reduc cele cinci etape luquetiene la treizgriéala; realismul intelectual, cu catev
subetape; realismul vizual. De asemenea, exisimeroi cercettori care ii exprim rezerva fa de
terminologia creatde G.H. Luquet pentru a exprima esefiec rei etape i subetape. Cu toate aceste
nimeni nu a reut s inlocuiasc aceti termeni, astfel c ei au rmas ca o referin general in studiile
consacrate desenului infantil.

Desen i psihopedagogie

Aplicarea primar a desenului In psihologie se refda teste.in acest context existmai multe
clasific ri ale testelor bazate pe desen. Se va prelua aici schareatirealizatde Daniel Widl6cher,
specialist in analiza desenului infan{¥Widloécher pp. 196-270). Pentru aceasta el avansgazcriterii
c rora le subsumeadiferitele categorii de teste:

|. Testele de deseni studierea maturiz rii intelectuale

Pe baza constati ¢ exist un raport de determinare gal Tintre progresul produselor grafice
dezvoltarea inteligeri, s-a emis ipoteza (confirmatde i cu rezerve), cdesenul este un mijloc adecvat
explorare a acestei dezvalt

Metoda cea mai la indemamste compararea, in interiorul acelesérste, produdle grafice ale
unui copil cu cele ale altuia, avand ca punct de reper diferitalé de dezvoltare a desenului. Daa@aum
observ Widlocher, este vorba de o evaluare relatiatrucét exist i al i factori perturbatori ai dezvoltii:
intarzierea in maturizarea psihomotritulbur ri ale schemei corporale, tulburafective. De acei factori
au inut seama studiile ce au urmatutand s construiasc sarcini mai pun sensibile la al factori decéat
cei legai direct de dezvoltarea inteligen. Testele de acest tip sunt:

1.Teste de desen geometric

Studiile i cercetrile mai multor autori de teste au stabilit cu aproximatapele genetice parcurse
copil in actul grafic: la 18 luni: mazkgli; la 2 ani: imitarea liniilor verticale; la 2 ani 6 luni: imitarea
liniilor orizontale, verticale paralele, inchiderea unui semicexecutat in fa copilului; la 3 ani: curbe,
cerc, liniile intrerupte de paracum devin continue; la 3 ani6 luni: imitarea liniilor oblice crucea; la £
ani: execut un p trat figuri inchise; la 5 ani: rea te s fac o stea din trei incerd; triunghi; dreptunghi
cu diagonale; la 6 ani: romb; incruaiea unor linii ondulate; dups ani se observdispariia buclelor i
progresul in precizia liniilor oblice.

Fiind mai uor de urmrit in desenul infantil de inceput, formele geometrice autitaitgunctul de

sprijin pentru testele bazate pe desen geometric. Cele mai vechi teséstdgasunt:



- probele de desen din cadtaktuluiBinet-Simonla cinci ani copilul poate scopieze un grat, la

ase ani-un romb, la zece ani poate reproduce un desen din memoridyresio prism).

- Scala de dezvoltare a lui Geséh care se noteazi dezvoltarea funéei grafice: lalan i 4 luni,
copilul mazgle te viguros, prin imitae; la 2 ani apare linia verticalla 2 ani i 6 luni-linia orizontal, la 3
ani apare desenul intéonat. Gesell abordeazlesenul mai ales din punctul de vedere al motricit

- TestulLauretta Bendercopilului i se prezintnou figuri geometrice care trebuie reproduse; pen
a reui, copilul trebuie sin eleag structura formei. Se obserun progres in exede, pornind de la varste
de 3 ani i care se completeapan la 11 ani. Dincolo de aceastarst nu se mai olin alte performare,
mai bune, ci se obserdoar o cretere a abilit ii motrice

- Figura complex a lui Rey: i se prezint copilului o figur compus din mai multe figuri
geometrice; intr-o primetap i se cere so copieze i intr-o a doua etapi se cere so reproduc din
memorie. Este un test aplicabil copiilor de peste 8 ani.

2. Teste de desen figurativ

Cele mai cunoscute sunt testele care utilizeaprezentarea personajului uman. S-a constata
reprezentarea grafica omuleului trece prin stadii wr de identificat. intre 2i 3 ani apare doar, dup
expresia lui Prudhommeau, ogrtur amorf, o suprafa ingr dit de o linie; practic, omulal nu exist
decat in stadiu de intée. intre 3 i 4 ani , copilul reprezintun cerc, acesta fiind atat capul catorpul.
Este omulaul “mormoloc”: o linie curb Tnchis la care sunt atate cateva fire, care figureapicioarele.
In interiorul cercului apar puncte sau mici rondele ce réprenchii, nasul, gura. Apoi copilul ncepe <
reprezinte brale - linii ataate de picioare sau de cercul — cap. Spre 4 ani, mormoloelingsbg it cu
detalii: ochi, gur, nas, buric. Uneori copilul reprezinsexul sau prul. intre 4 i 5 ani tipul de omule
momoloc este abandonatcéndu-se tranza spre omuleul tipic. Schema cuprinde : dowvale de mrimi
diferite — capul i trunchiul, braele sunt inserate in partea superioarovalului corp, iar picioarele, ir
partea inferioar a lui. Spre 7 ani, omulel este completi articulat, uneori imbrcat; membrele au contu
dublu ; mainile au degete. Spre 8 ani apagatul. Omuleul se perfegoneaz prin ad ugarea de detalii.

intre testele de desen figurativ mai cunoscute sunt:

- testul omuleului creat deFlorence Goodenouglil920): tehnica testului este simpl de aceea
aplicarea acestuia poate fficolectiv . Copilul primete o foaie de hartig un creion; i se cere: “Deseneaz:
un omule din fa , cat de bine potu.”Nu se dau Imuriri la intrebri, ci se repet "F cat poi tu mai
bine”. Nu exist limit de timp, | sédnd copilul sfac un desen cat mai complet. Sistemul de cotare co
in acordarea cate unui punct pentru fiecare element prezdid@care modalitate de reprezentare
elementului respectiv. De pildnas prezent: 1punct; guprezent: 1 punct; nasi gur reprezentate prin
dou linii:1 punct; nri reprezentate: 1 punct. Suma tuturor punctelainake este de 52. Baremul de vars
pe baza punctelor este: la 3 ani scorul este de 2 puncte; |adoaui este de 18 puncte, la 13 ani, copi

obine de obicei 42 de puncte.



Dezvoltarea rapid a utiliz rii testului se datoreaz numeroaselor sale avantaje: coiela
satisf ¢ toare cu alte probe de inteligenfacilitate de administrare, favorizarea contactului cuicdpe
asemenea, stabilitatea emoal a copilului intre 5i 12 ani este un factor favorizantcare explic i
corelarea rezultatelor la “Omulecu cele ale altor teste de inteligen

Prima revizuire a testului omuldui a fost fcut deHarris (1963). El a modificat consemnui a
separat personajul masculin de personajul feminin (grila Goodenough avantaja persomain).fA mrit
num rul de itemi i a furnizat ilustrai schematice Mai recent,Jaqueline Royer (1977 propus 0 nou
revizuire a testuluomuleului. Scala ei de evaluare cuprinde un numare de elemente particulars
clasificate i cuantificate in funge de varst. Testul cuprinde o scaflobal , divizat Tn trei scale paiale:
capul (23 itemi), schema corporgB3 itemi) i ve mintele (14 itemi).Exist separat o scalreferitoare la
utilizarea culorilor. Dincolo de dimensiunea cantitatiy. Royer abordeazstudiul afectivit ii exprimat
prin deseni analiza calitativ a acestuia

- testul lui Fay(1927/1934) : se incearcstabilirea unei scale raurand dezvoltarea aptitudinilo
grafice in corelae cu dezvoltarea intelectualnstructajul este: ,Deseneazo femeie se plimb i plou .”
.Sunt considerate cinci elemente: femeia; se pliftir-un peisaj; se protejeazle ploaie, fiecare dintre
aceste elemente generand detalii care sunt c@fdi@iocher, pp. 210-211)

3. Desenul dupnatur . A fost propus dé\. Rey se aranjeazin scar ase cuburi, care suntezate

in faa copilului intai din profil apoi din fa i se cere acestuia & deseneze. Performate copiilor, dup
studiile lui Rey, concordcu cele obnute la testul Fayi Goodenough(Widl6cher, p.213)

4.Testele cu sarcini mixte adreseazcopiilor de varst colar . Se aplic grupurilor. Copilului i se

prezint o foaie de hartie, identicin dimensiuni cu o foaie de caiet ,ohiit , pe care sunt dispuse i
coloane, desene geometrice ( cerdrgt, romb, etc.)i figurative (om din fa, din profil, biseric, pom,
pe te din profil, etc.). Sunt optsprezece desene care trebuie copiate intr-o or

Il. Testele de deseni studierea personalit i

Studierea simbolismului desenului infantil precunanaliza comportamentului celui care desenge
au dus in mod logic la descoperireatilizarea valerelor proiective ale desenuluic utarea unor criterii
stabile de cunogere a personalitii desenatorului. Testele de acest tip sunt numeroasedtgva din ele:

- testul HFD (Human Figure Drawing) al lui Karen Machoy@949); ea pune la punct acest tip
utilizare, pe baza valeslor “omuleului “ lui Florence Goodenough. Aplicarea testului se face in d
etape. Prima etapeste non verbal copilului i se d o foaie de héartie A4, un creion negiw gum ; i se
cere s “ deseneze o persodn Sunt notate: timpul de executare a desenului, comentariile spoalar
subiectului, ordinea n care desenediferitele pri. Dup ce este terminat primul desen, copilului i se
0 a doua foaie de hartie, cerandu-i-sédeseneze o persoade cellalt sex”. A doua parte a probei es
verbal . Pentru fiecare personaj desenat, experimentatorul aplichestionar, prin care se cere copilu
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s spun (inventeze) o poveste despre personajul respectiv. Exish chestionar pentru copii un alt
chestionar pentru adul

- testul casei al F.Minkowsk@ 948).Autoarea considec o0 cas este un Eu deghizat, casa fiir
adesea reprezentain mod antropomorfic: cele douerestre reprezintochii, ua reprezint gura.; de
asemenea, casa simbolizeazminul familial, care respinge sau prine Se cere copilului sdeseneze o
cas. El are la dispozie o foaie de hartie culori.

- testul arborelui al lui Karl KocH{1958) . Se cere subiectului deseneze "un copac” (pom), “dar r
un brad”. Tehnica sa de interpretare se sprii@ date grafologice. De asemenea, in interpretare, Koc
spaiului grafic o semnificae simbolic bazat pe schema lui Max Pulver cu cele patru Bp:
simbolice(sus: spaul spiritual i desf urarea in mediul ambiant; jos: tendirerotice, pulsiuni biologice,
apartenera la lumea colectiy stanga: trecutul, introversia, fixi¢e infantile; dreapta: viitorul, extraversia
autoritateaWidlocher,p. 223

- testul familieial lui Corman testul H.T.P. (House, Tree, Personnagé)ui J. Buck;testul Stele-
Valuri al Ursulei Ave-Lallemantsunt alte cateva dintre cele mai cunoscute teste de desesteljdentru
valoarea lor proiectiv De asemenea, multe dintre testele aplicate Tn scopul iexqjirenaturiz rii
intelectuale, sunt acum utilizate mai ales pentru semnifeckr proiective.

Scurta trecere in revisa potenalului coninut Tn desenul infantil demonstreape lang importana
actului grafic Tn dezvoltarea norma persoaneii necesitatea utilizii lui in educaie i terapie in vederea

ob inerii unor informaii specifice, inaccesibile altor instrumente de cutera.

Summary
The present paper overviews the main phases of child’s developnaraivang. The main accent i
put on G. Luquet’s work, author of which studies remain reliable &xday. Also, it is mentioned the

importance of child’s drawing study from a psychopedagogical point of view.
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PREVEN IA | TERAPIA TULBUR RILOR DE LIMBAJ LA COPILUL CU PARALIZIE
CEREBRAL INFANTIL

Valentinar@cu, conf. univ., dr. in psihologie

Asistena logopedic in perioada preverbala dezvoltrii limbajului copilului
De i nu toi copiii diagnosticd cu paralizie cerebralinfantil (PCI) sufer i de tulburri de

limbaj, ei necesitasisten logopedic inc din primii ani de via. Anume in perioada preverbal
terapia logopedic este diregonat spre formarea premiselor dezvoit limbajului — crearea de
condiii optime; dezvoltareai normalizarea sferei senzorio-motore celatbaza articularii. Tot la
aceast etap trebuie createi condiii sociale optime pentru dezvoltarea limbajului copilului,
p rinii trebuind familiarizai cu problemelei cu posibilele consecia ce pot apea in perioada
structur rii vorbirii. Tn mod obligatoriu, prin ii trebuie determinas contientizeze importam
aplic rii sistematice a recomandlor logopedice i, prevenii ¢ se pot obne nu tocmai rezultatele
la care se a@eapt. De regul, sperarele prinilor sunt orientate spre o recuperare definitiv
complet a copiilor Tnc din primii ani de via ; alii nu au nici cea mai micsperan. iin primul

i in al doilea caz, logopedul trebuieacioneze i ca un psiholog. Una din recomamite generale
include crearea n familie a unui climat psihologic cald, tolefiamgnefic. In cele mai multe cazuri,
p rin ii nu sunt pregti i pentru o via al turi de un copil invalid, care are nevoie atat de o terapie
complex iindelungat, cat i de o instruire special Mul i dintre prin i, in special ales cei tineri,
atunci cand progresele activit logopedice li se par minore, considefie ¢ logopedul este
incompetent, fie caceste activiti sunt inutile pentru copilul lor. In acest sens, logopedul trebuie,
neaprat, s in cont de particularitile psihice ale prinilor, i s le explice in permanencu ce
scop sunt aplicate anumite metodee rezultate se pot abe datorit lor. O alt problem care fi
preocup frecvent pe prini sunt intrebrile de genul: “Din ce cauzcopilul meu s-a rscut
bolnav?”, “Cine e vinovatul?”. In asemenea siiy@ rin ilor trebuie s li se explice ¢ e inutil s
caute vinovai i c trecutul nu poate fi schimbat. Copilul bolnav poat&rebuie s fie veriga ce
int re te relaia dintre aduli pu i In faa datoriei de a soliona o problem comun. Ei trebuie
convini ¢ un copil bolnav nu este doar o nefericire,iaun om care are nevoie mai mult ajutor
decat mui al ii — i c una din marile lui necesii este anume dragosteaipteasc.

Pentru prin ii — cei tineri In special — atitudinea soci@tfa de copiii lor este o problem
major ; unii 1i ascund chiar copiii de ochii lumii, se tem (seimaaz) de faptul ¢ unii dintre
cunoscui lor ar putea observa handicapul odraslei lor. Asemenea atitedprevocat, intai de
toate, de interesul sporit fade problemele cean de dezvoltarea copiluluii creeaz extrem de
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mult anxietate i nervozitate. Evident, in asemenea cazuri este nevoie de ajutwiupsiholog,
ins logopedul trebuiei el s se implice.

Se recomand ca activit ile logopedice din perioada preverbad aib loc in prezera
p rin ilor, pentru ca acéia s insueasc metode corecte de comunicare cu copilul i@ le poat
utiliza in mod independent. In acest context, E. Arhipov a formulatvaatin principiile
psihocorectionale importante ce vizegevenia i terapia limbajului copiilor cu PCI in perioada
preverbal:

1) debutul timpuriu al terapiei logopedice;

2) dezvoltarea pe etape a fuilor psihice, inand cont de consecutivitatea dezwaltacestora in
ontogenez;

3) stimularea kinestezica funciilor motore, senzorialel verbale, in vederea dezvadii lor;

4) aplicarea creativa principiilor: abordarea individuglprincipiul sistemic, principiul
consecultivit ii, activit ii pe cont propriu, particigii, al caracterului intuitiv;

5) structurarea activitilor terapeutice in concordan cu activitatea dominanta copilului,
aptitudinile, interesele lui;

6) influen medico-psihopedagogi@lus implicarea gin ilor.

E. Arhipov sugereazca activit ile logopedice cu copiii sse realizeze zilnic, in prezenta
medicilor i p rin ilor care, pe parcursul zilei,iipot consolida abilitile. Autoarea recomand a-
numitele “poziii reflex interzise”, printre care:

1) poziia embrionului (culcat pe spate) — capujenunchii flexa spre piept; copilul este
leg nat in aceastpoziie;

2) poziia embrionului (culcat lateral);

3) culcat pe burt (sub piept se pune o peraul (rulou), iar bazinul este agat /presat cu
ajutorul unui scule cu nisip).

4) culcat pe spate (sub gat se pune o pseuh, astfel incat capul satarne in spate;
picioarele sunt flexate in genunchi);

5) culcat pe spate (capul copilului este fixat lateral, din ambelg;p

6) 1n poziie semiculcat, in fotoliul-balansoar (hamac);

7) 1ninteriorul unui “colac de salvare” umplut cu aer.

La edinele logopedice cu copii de vargimpurie, se lucreazin baza urntoarelor obiective:
1 — dezvoltarea sferei comunicative; 2 — stimularea dezir@énzoriale;

3 — dezvoltarea premiselor senzorio-motore de articulare.

Dezvoltarea comunidaii copilului
M. Lisin menioneaz ¢ necesitatea de comunicare nu este dout, ci se formeaz pe

parcursul vidi ic 1n realizarea acestei necesise evidenaz patru etape:
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apariia ateniei iinteresului fa de adul;

apariia emoiilor in prezena adulilor;

aciuni de iniiativ pentru captarea atési adulilor;

reacii emoionale din partea copilului atunci cand i se adreseadalii.

in dezvoltarea normal procesul de formare a comunic se evideriaz n primele dou luni
de via , iar in caz de depravare socjahceast necesitate nu se formeaaici pan la varsta de
patru ani. Inial, comunicarea cu adiilderiv din necesitile biologice i din tendina spre noi
senzai. Anume adultul satisface aceste necesit, in acelai timp, devine un stimul important,
ales de copil din mediul inconjuor. Adultul este cel care incepe formarea primului tip de
activitate a copilului — comunicarea. Deoarece la bazaifigric rui tip de activitate stimitarea,
adultul se prezintin faa copilului in calitate de model pentru conduita comunicCopilul este
perceput i el ca subiect al comunidi (intersubiectivitate): adultul trebuie satribuie valoare
social mi ¢ rilor necondiionate ale copilului, modeland astfel procesul de comunicare. bt ace
mod, adunile sociale ale adulor capt rol decisiv in aparia i dezvoltarea necesiti de
comunicare a copilului.

in a doua lun de via , copilul — ce se dezvolin mod normal — e deja capabil aprecieze
atitudinea maturilor fa de el; motivaa comunicrii primare devine pentru el personaliar
motivele acestei comuniag personale reies din necesitatea copiilor de a firausin a- i exprima
recunotin a fa de grija i dragostea mamei.

In prima jum tate de an, copiii redoneaz mai mult la faptul ¢ adulii le acord atenie, decat
la fondul emaonal al comunicrii. Neatenia adulilor alarmeaz copilul. La aceastvarst, copiii
inc nu deosebesc persoandlexprim bucuria fa de orice adulti orice form in care acestail
exprim atenia fa de el. i pentru copiii cu paralizie cerebralnecesitatea de a comunica trebuie
cultivat din primele zile de via, utilizand diverse mijloace de comunicare. Ontogenetic, cele ma
timpurii mijloace de comunicare sunt expresia mimiprivirea, mimica, gesturile, vocalidle
emoionale. Prin intermediul acestor mijloace, addli exprim atenia i interesul, bunvoina i
atitudinea fa de copil.

Comunicarea personal-sitimnal devine o activitate dominanin prima jumtate de ani
este prioritar in dezvoltarea psihologica pruncului. Copiii cu paralizie cerebrahecesit o
comunicare personal-siti@nal specific, complicat de faptul ¢, in rezultatul mic rilor
reflectorii patologice, copilului Ti este greu stoarc capul in direga adultului, s fixeze privirea
asupra feei acestuia, si observe mimicai gesturile. in asemenea cazuri, adultul trebuistea n
campul vizual al copilului; chian atunci cand copilul cu paralizie cerebralu privete la adult, el

percepe vorbirea adresaii.
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La copiii cu paralizie cerebral mijloacele de comunicare mimico-expresive apar, de obicei,
mai tarziu decéat la copii cu dezvoltarea normélpt ce creeazmpresia unei atitudini indiferente a
copilului fa de comunicare, unei neimplit totale. Tn realitate, act copii sunt mult mai
emoionali decét par, insreaciile lor emoionale nu se manifesprin mimic , gesturi, vocalizri,
ci prin intensificarea reflexelor tonice, prin excitabilitatetor . Vorbirea calm, netezirile uoare,
leg narea copilului, @&zarea corpului Tn poile reflex interzise faciliteazcomunicarea personal-
situaional .

La copil, aparia comunicrii mimice este stimulatde readile mimice ale maturuluii prin
tehnicile de masaj facial. Adultul vorlie cu copilul cand i1l masegzinsoe te masajul feei cu
vorbirea, producand expresii mimice coresptmare i pe faa copilului. De exemplu, in procesul
masajului, muchiul de pe fruntea copilului poate fi roat incet cu degetele, provocand incea
sprancenelor, ridicarea lor — “uimire”; strangerea buzelomsatisfade”; intinderea buzelor —
“zambet”. In acela timp, trebuie stimulat dezvoltarea senzorialmaturul se plaseadn campul
vizual al copilului, Tl méangaie, 1i orienteaatenia asupra unor jucii colorate, asupra celor care
emit sunete.

Dezvoltarea reami de orientare are loc prin jocul tradnal De-a v-ai ascunseleade c utare
i g sire a obiectelor, nsite de mici cuvinte i exclamri. Intr-un anumit sens, adultul atrage
copilul prin readile sale emadonale, producand o anumiteg tur Tntre emadi i evidenierea
obiectelor concrete din mediul inconjtor. In rezultat, copilul Tncepe srecunoasc obiectele.
(Pan in clipa in care copilul incepe secunoasc obiectele n realitate, nu se recomaadutiliza
c ri iimagini).

In a doua jumtate a primului an, copilul poate manipula deja obiecteléyrse care devine
dominant. Tn aceast perioad, comunicarea cu adiilia forma de conlucrare situatiyin cadrul
c reia sunt deseori utilizate ami obiectuale, locoma i poziii statice. Acest tip de comunicare
apare in activiti comune cu maturul. Copilul imitelementele acelei activit in care dorde s se
implice al turi de adult. Copiii ocuppoziia din care, de obicei, adilii iau Tn brae, se intind spre
obiecte, insand aceastaciune cu strigte.

La copiii cu paralizie cerebraldin cauza insuficieri funciei de apucare cu mana, apari
aciunilor de manipulare cu obiectele are loc mai tarziu. Pemeryoltarea coordoni senzoro-
motorii, atenia acestor copii trebuie atrassupra propriilor maini, utilizand judi-degetare. Se
recomand s se dezvolte in mod sistematic abilitatea de manipulare a eloiegte un fundal
emoional pozitiv. In primul rand, copilul trebuie luat mai des in érarebuie indreptate palmele
(pentru inlturarea spasmelor se poate utiliza vilargcuturri u oare ale mainilor), adultul poate
manipula cu mainile in campul vizual al copilului. Ulterior, in mamgpilului trebuie plasate

obiecte de diferite forme, dezvoltand iai apucarea lor pasiycu indexul i degetul mare, apoi cu
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degetul mic, apoi cu toaimana. Manipularea trebuie efectuat activit ile cu obiectele, Tnsi
de o vorbire elementariar activitatea practiccu obiectele trebuie realizasub form de joc.

Trecerea copilului la o nouform de comunicare trebuie determinaiu de manipularea cu
obiectele, ci de apaia necesit ii de colaborare cu maturul. Deoarece printre motivele comuinic
de conlucrare situativ(colaborare) se num i necesitatea de noi impresii, de oare i de sprijin
psihologic, pentru dezvoltarea contina necesitilor de comunicare se pot utiliza urtoarele
forme de intera@nare cu copilul:

Copilul trebuie luat Tn bra i dus la fereastr unde s i se arate diferite obiecte ce potls
intereseze; dace necesar, trebuie gsse ia mana atingandu-se cu ea obiectele ce-l atrag, chiar da
el nu Tncearcpe cont propriu sle ating .

Se recomanda organiza, pe covor, un spacu obiecte atractive pentru copil: aici poate fi
dispus o pern mic , de culori vii; 0 minge rotund pe care copilul se poate lem uor, stand pe
burt ; 2-3 juc rii de aceed culoare, Tnlocuite una cate una. Adultul duce copilul in acestispae
joac cu el. Cu timpul, adultul prete te spaul pentru joac i1in prezera copilului, dar il ia sse
joace doar atunci cand acesta manifdstina s ajung pe covora. In cazul in care copilul nu este
interesat, adultul poate incercai€apteze atera cu o jucrie care emite sunete.

Pe copiii mici 1i atrag in special obiectele ce emit lunsau sunete. Ei se intind singuri s
aprind lumina, fapt care poate fi utilizat atat pentru stimwdamunicrii, cat i pentru
dezvoltarea mc rilor mainii. Dac un anumit obiect, cum ar fi lampa de magioza, se aprinde
cu ajutorul unui buton, copilul poate fi inat s apese pe buton cu pumnul sau cu palma, ulterior,
butonul poate fi astupat cu un filtru, astfel incat copilul poat ap sa doar cu un singur deget,
exerciiu foarte important pentru furia de apucare. Agarea cu alte degete presupune dezvoltaree
motricit i fine.

Pentru copiii care nu se tem de intuneric, sunt adecvate jocurilanterna. Ele il vor
interesa pe copili-l vor ajuta la dezvoltarea fixii ateniei vizuale i urm ririi obiectelor in spau.

Manipularea cu obiectele ce emit sunete. Adultul face diferite ri, aciuni cu jucria in
campul vizual al copilului. Atgandu-l cu jucriile, adultul 1l ajut s se ating de jucrii, s le
netezeasg s loveasc, s resping, s le legene, sle scuture. In timpul acestor ami adultul
vorbe te, exprimand reaic emoionale.

Adultul ine copilul in brae iimit comunicarea, aparent din partea copilului, dar adresat
altcuiva — ca i cum ar vorbi din perspectiva copilului. De exemplinde este lon. Hai sl
chemm. Mergi. lon este burfe mangéaiat cu mana copiluluilon, d ursuleul (adultul arat
mi ¢ ri de apucare, indreaptmana copilului spre obiectirsule ul este bur{mangaie ursulel). i
lon este bur(il méangéaie pe lon)Ah! (il cuprinde pe lon)Ah! (cuprinde pe ursule Ursuleul a

plecat. La revederégestul de despire). lon pleac. La revederggestul de despire). Treptat,
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copilul incepe s fac leg turi dintre gesturi, obiectei cuvintele aduilor, Tncepe s perceap
vorbirea.

Mijloacele comunicrii apar in ontogenezatunci cand copilul a asimilat deja expresivitatea
mimical i manipularea cu obiectele, de aceea, pentru formarea vorbioujdreezvoltate inial
formele timpurii ale comunicii, bazate pe contacte enanale i activit i comune intre adulti
copil. In funcie de modul In care copilul Incepe diferenieze i s recunoasc obiectele din
spaiul inconjur tor, devine posibil recunoaterea acestor obiecte in imagini. Cele mai potrivite
sunt crile pliante, In care pe fiecare pagisunt reprezentate obiecte separate saunaqde
exemplu: pisica doarme, pisica zantee pisica bea lapte). Adul mai includ i cuvinte-
onomatopee, intindu-le cu intonai emoionale i provocand o rea® analogic din partea
copilului. Aceast variant de activitate susmut de cri reprezint i ea pentru copil o activitate
practic de lucru cu obiectele; Tn cazul in care copilul nu Tncearcmod spontan si mi te
mainile, adultul trebuie sl invee s arate imaginea. Copiii cu paralizie cerebtatbuie inv ai s
se joace cu juciile. Jucriile trebuie s ofere copilului posibilitate maximde manipulare cu ele. O
importan deosebit o au mainile i p puile. Cele mai utile sunt pu ile mobile, care permit
modelarea diferitor m¢ ri, indoirea i dezdoirea mainilor, picioarelor, aplecarea capului, mersul.

In a doua jumtate de an, Tn cele mai multe cazuri, copilul tindsesjoace cu toate obiectele ce
le are la indeméan Pentru dezvoltarea activii de joc, el trebuie asigurat cu toate cele necesare,
mobil de jucrie, vesel, obiecte medicinalei altele. Jocul cu mana poate fi completat cu jocuri
gen LEGO, care-i dau copilului posibilitatea dei @rea situda de joc pe carei-o dorete. Pe
m sur asimil rii vocabularului, devine posibil modificarea identitii obiectului Tn joc, mai
departe — modificarea absolua cuvintelor. Acest proces se aih interdependen strict cu
dezvoltarea gandirii abstracteformarea lexicului. Pentru stimularea acestui proces trefraste
situaii de absen a unor obiecte-jucii, pentru a trezi in copil intera de a le substitui.

Stimularea dezvoltrii senzorio-motorii

Dezvoltarea comunicii i a motricit ii reprezint un factor important in dezvoltarea senzorio-
motor a copilului. Tn procesul comunidi personal situaonale, diferii stimuli din mediul
fnconjur tor capt pentru copil o semnifice social. In leg tur cu aceasta, se dezvofirocesul
de percepe i se formeazleg turi asociate cu senzieauditive, vizuale, tactilei gustative iritante.
Percepa devine integr i generalizat, necesar pentru dezvoltarea funidor nominativ , iar mai
apoi i semnificativ a limbajului. Pentru stimularea dezveit senzoriale se utilizeazdiverse
metode. E. Arhipov recomandca dezvoltarea senzoro-motorie ®iceap de la posibilitatea
copilului de a privi adultul de la o distarde 1-1,5 m; ulterior, se pot utiliza jug atractive, care

emit sunete.
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Dezvoltarea percejei vizuale este permisde jocurile amuzante, bazate pe fixarea unor
cunotin e. Poate fi utilizat unul dintre jocurile ce dezvotel mai bine abilitile de orientare n
spaiu — Cu-Cu Un obiect (jucrie, persoan) se ascunde, apoi reapare, Cu expresia stereotipic
cu-cu-cy a-a-a iat -l... i exprimarea unor emio pozitive de ctre adult. In cazul In care copilul cu
PCI nu se implic in joc, adultul trebuie sincerce si produc o reade prin mic ri pasive,
indreptandu-i capul in direa obiectului (jucriei, persoanei).

Pentru dezvoltarea perceg vizuale i diferenierea culorilor, se utilizeazun set de juaii cu
accesorii de diferite culori. De exemplu: pentru pwpi se aleg seturi de imhr minte de culoare
ro ie, verde, albastr i galben. In acelai mod se pot utilizai alte obiecte: vese] geni, mobil ,

c sue etc. In timpul jocurilor se formeazapacitatea de diferéere a culorilor i denumire a
obiectelor. Desigur, Tn mediul inconjtor copilul observ i alte obiecte de aceeauloare, pe care
le inva mai apoi.

Un alt aspect este cercetarea vizual tacti a dimensiunilor obiectelor. E. Arhipov
recomand, pentru dezvoltarea percep tactile, masajul cu o perie moalea ezarea in palma
copilului a unor obiecte din diferite materiaiede diferite mrimi. Important este sl inv - m pe
copil s poat lua i ine un obiect Tn man proces in timpul cuia se dezvolt motricitatea fin a
mainilor i coordonarea vizual-motrice. I. Filipeac meneaz c , la prunci, se formeazni ial
mi c rile capului, ulterior mic rile de apucare ale mainii. La 3-4 luni, copilul trece de la
manipularea reflexla cea voluntar. Atunci el poateine un obiect in mantimp de cateva secunde;
la aceast inere particip doar degetele 3-5 o parte din palm De la 4-5 luni, incepe o perioad
indelungat de insuire a adunii de manipulare a obiectelor. Marea fundamentalconst din
intinderea mainii in direi@ obiectului. La 5 luni, copilul utilizeazpentru manipularea obiectului
palma i degetele 2-5, insdegetul mare abia atinge obiectul. Palma se inchide spre Tocheiet
mainii. La 6 luni, manipularea se caracterizepdn faptul c, la inchiderea palmei spre incheietura
mainii, degetele 2-5 Tmping obiectul spre degetul mare. in celerdin palma nu se mai inchide
spre incheietura mainiii, cu toate ¢ degetul mare incnu particip la mi carea de apucare,
activitatea lui crete. La 7 luni se pot observa unele incarde a manipula obiecte mici. Copilul
strange obiectul Tn mijlocul palmei cu degetele 1-5 (2-3 degete surdl padoite). La 8 luni,
manipularea obiectelor se face cu degetele Reb degetul mare, care se afh opoziie fa de
celelalte. La aceastetap, mi c rile degetului mare evolueazfapt ce permite manipularea cu
obiecte mici. La 9 luni, manipularea cu obiectele se péofezaz, se dezvolt i mi c rile izolate
ale art torului, necesar pentrunerea obiectului cu 3 degete. Inceile de a ine obiectul cu 3
degete se obserda manipularea obiectelor mici, dar mirile sunt neindeméanatice, deoarece se

realizeaz cu degetele drepte, rigide.
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Pentru dezvoltarea capacit de manipulare a obiectelor trebuiese lucreze intens cu copilul
cu PCI. Se incepe prin incercarea de a&ta in palm obiecte de diferite dimensiuni structuri i
de a-i forma pasiv forma mainii, necespentru aine ceva in ea. Aceste ami trebuie desf urate
sub form de joc, micorand treptat ajutorul din partea adultului. Rolul principal daavoltarea
vizual itactil , determinarea materialului din care este coidaat obiectulneted — pufos; dur —
elastic; uscat — umed.

Pentru dezvoltarea reflexului de orientare in dieesunetului, se recomandocul clasic
Clopoelul. Se tie ¢ sunetul clopeelului 1i va indrepta copilului privirea atenia spre locul de
unde s-a auzit acesta.

Formarea premiselor senzoiro-motore pentru dezvoltarea articul

Formarea premiselor senzorio-motore pentru dezvoltarea ariidntlude exercii pentru
exersarea respifai, stimularea reatlor vocale, masajul logopedic, gimnastica articulatorie.
Evident, in procesul alimentai sunt utilizate aceleaorgane, care particip i la articulare. Prin
urmare, o atere deosebit se acord inv rii de ctre prini a modului corect de a alimenta
copilul.

Exerciii pentru dezvoltarea respireei

Inc la varsta timpurie se execuéxerciii care vizeaz, In primul rand, creéerea volumului
respiraiei. Exerciiile de mai jos sunt preluate din luate autoarelor G. Levini E. Arhipov, care
recomand ca, dup ce i se mangaie corpul, mainile picioarele, copilul s fie luat de palme,
palmele scuturate ar i duse in par, In sus; in acest timp, copilul insgirapoi mainile trebuie
coborate pe piept, agandu-le uor — copilul expir. In continuare, concomitent cu Tntoarcerea
capului copilului intr-o parte, 1i conducem manua, scuturdnd-o ©r — inspiraie. Intoarcerea
capului i mainii Tn poziia iniial — expiraie. Exerciile se fac intai in partea dreapta, apoi in
stanga.

Copilul sta pe spate cu genunchii flexase indreapt picioarele, scuturandu-sean —
expiraie, se indoaie — inspiia. Daca este posibil, mainile copilului se plaseas cap.

Copilul este culcat pe burta, mainile — pe masa. Ridicarea capufaerilor copilului produce
inspiraia, coborarea faciliteazexpiraia intensiv. Copilul poate fi stimulat pentru expira activ

i cu ajutorul jucriilor.

Stimularea readgilor vocale

E. Arhipov recomandurm torul exerciiu pentru stimularea primelor reacvocale: copilul
este culcat pe spate, sub gat i se pune o pemmu , astfel incat capul s fie inclinat puin in jos.
Mainile i picioarele trebuie sfie lipite de corp. In aceastpoziie, pe fondalul comunicii

emoional pozitive se produce vibia cutiei toracicei laringelui.
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Pentru stimularea ganguritului se realizeazm toarele exercii. Copilul este culcat in poza
“reflex-interzis ” pentru a vedea doar tamaturului care comunica cu el. Logopedul gandeye
netezind uor buzele copilului,i le deschide. Suplimentar, se poate produce Vébcaitiei toracice,
laringelui, regiunea sub-maxilarinferioar. La stimularea ganguritului contribuie benefic
muzica.

Dei ganguritul i lalaia, in ontogeneza normalnu sunt read imitative, in edinele
logopedice cu copiii cu PCI se recomaratovocarea laléei prin imitare. Logopedul stabilte
contactul emaonal cu copilul si, in procesul comunit emoionale, lalalizeaz Tn cazul in care
copilul pronun sunete sau silabe dupogoped, acesta trebuie & repete de mai multe ori,
stimulandu-| s le repete. Tn timpul reador vocale, logopedul manipuleazu buzele copilului,
obinand silabe cu diferite vocale.

Cand copilul incepe gronune activ sunetei silabe, acestea cap semnificaii concrete fnu
- vaca,u - trenul).

Masajul logopedic

Masajul logopedic incepe cu masajul general &iifapoi se trece la masajul buzelose fac
manipul ri cu organele fono-articulatorii chiar in gur . Trebuie luat in calcul faptul cnu toi
copiii reacioneaz pozitiv la manipulri in gur, deoarece organele fono-articulatorii sunt foarte
sensibile. In timpul masajului logopedic, copilul trebuiesimt doar senzé pl cute! In caz
contrar, creste tonusuli hipersensibilitatea regiunii orale. Agnile neadecvate pot duce la
excitarea reflexelor de grea i de mucare. Masajul facial contribuie nu doar la dezvoltarea
mijloacelor mimicale ale comunidi, dar i la dezvoltarea zonei orale, aspect necesar pentri
alimentarea normal i dezvoltarea vorbirii. Se recomanda masajul facial sse efectueze zilnic,
timp de trei minute. Este necesar ca anturajufies confortabil i igienic. Masajul nu trebuie
efectuat de o persoanu boli somatice sau dermatologice.

in procesul masajului, se recomanda ca logopedabsiunice activ cu copilul, sse joace cu
el, s-i spun poveti, s-i recite poezii, s cante. In masaj se includ netezirea, iinicea,
fr mantarea i vibrarea uoar a corpului, fapt ce contribuie la relaxarea omilor. In timpul
netezirii, mana trebuie sunece uor, f r a strange pielea a provoca disconfort.

Masajul zonei orale poate fi realizat conform recomalut propuse de M. Borkovski, G.
Levin i E. Arhipov. Astfel, pentru diminuarea hipersensibilit inainte de hmire, se fac exerdi:
atingeri gingae ale umerilor, gatului, frui, obrajilor, logopedul apropiindu-se incet de cavitatea
bucal .

Masajul facialse desf oar in felul urmtor:

de la mijlocul frunii spre tample;

de la sprancene spre tample;
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de la colul intern al ochiului spre cel extern, netezind pleoapa de sus apoi cea de jos;

de la nas spre tample;

de la comisura bucakpre urechi;

de la mijlocul brbiei spre lobii urechii;

pe partea anterioaa gatului se efectueami c ri de jos in sus, pe cele laterale — de sus in
jos.

G. Levin propune masajul special at fi de jos a fetei:

netezirea concomitent obrajilor, de la nas spre urechi, cu degetele 2,i%,4uin
indep rtate;

netezirea war cu degetele at toare a pliurilor mimicale, de la nas spre gur

netezirea brbiei, dinspre mijloc spre lobii urechii, cu degetele 3 ale ambelor maini;

masaj n jurul gurii: de la mijlocul buzei de sus spre mijlocul buzei de jogrpea
degetele 2i 3 ale ambelor maini;

netezirea gatului, de la mijloc spre lobii urechii.

Pentru relaxarea mahilor gatului se recomandexerciii speciale. Logopedul iipune mana
dreapt sub capul copiluluii, cu mi c ri lente, il intoarce intr-o parte, apoi in alta, Tnainte - Thapoi.
Relaxarea muchilor gatului contribuie intr-o oarecare sar la relaxarea d cinii limbii. Apoi se
poate trece la masajul in regiunea buzelsgndu-le inchise.

Masajul pentru relaxarea mehilor buzelo cuprinde:

netezirea pliului mimical, de la nas spre comisurile bucale;
netezirea buzei de sus, de la comisurile bucale spre mijloc;
netezirea buzei de jos;

vibrarea buzelor;

b t i u oare cu degetele peste buze.

Masajulgingiilor (alveolelor) incepe cu na ri orizontale pe partea exterrfapt ce provoac
hipersalivaie; de aceea, du®-3 neteziri relaxante, copilului i se gosibilitatea s inghit saliva.
Apoi, analogic, se face masajulrpi interne a alveolelor. in continuare, gingiile se masqam
mi c ri verticale.

Palatul dur (bolta) se maseazu degetul pe linia de mijloc, incepand de laidspre palatul
moale care se ridicu or. Acest exerciu se repetde 10-15 ori. in timpul masajului, copilul poate
S pronune vocalea i

Limba se maseazde la varf spre zona de ap#ria reflexului de vom Se netezee, se fac
b t i u oare, vibrai timp de 15 secunde.

Se poate realizai masajul pe puncte. Mai intai se masegunctele care contribuie la

imbunt irea masticaei: (0,5-1 cm anterior de orificiul extern auricularperpendicular in jos la
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nivelul lobului urechii), apoi a degluigi (punctul submandibular lateral pe gat lateral exact la
mijloc), apoi se maseaznu chiul din jurul gurii (median intre nas buza superioar col urile
gurii; partea inferioar a pliului mimical bilateral, mijlocul dintre buza de jaslinia mandibulei;
central sub buza de jos). M. Borkovski afirmy asupra acestor puncte se poateaa i termic, cu
ajutorul unui obiect cald sau rece.

E. Arhipov recomand urm torul masaj pentru diminuardaipertonusului muchilor limbii
(spasticitate):

masajul punctiform-incrucisat in jurul gurii. Artorul mainii stingi se plaseaza mijloc, pe
pliul mimical stédng al buzei superioare, iartatorul mainii drepte — sub comisura bucdreapt.
Pe ambele puncte se fac concomitentcmi circulare, apoi se maseagartile opuse;

ar t torul mainii stangi rmane n aceeapoziie, pe cand cel al mainii drepte e plasat sub
maxilarul de jos Tn partea dreapta ; se face aogds de mic ri circulare;

ar t torul mainii stangi este plasat sub abcomisural bucal sting, iar cel drept — dup
urechea dreapta. Se face adej@n de mic ri circulare.

in prezena hiperkineziilor pronumte se recomandnasajul pe puncte al intregului corp:

1)  degetul mainii stangi se fixeasub comisura bucakting , dar cel drept - sub omoplatul
drept, mai aproape de coloana vertebral

2)  punctul de pe pliul mimical (din jurul gurii) alt punct sub genunchi.

Aceste exerdi nu trebuie s provoace disconfort sau senzae durere. Fiecare exelidi se
repet de 3-4 ori. Sunt necesare probe prealabile pentru a alege idgendlividual pentru fiecare
copil, deoarece la unii copii ele potiatensifice hipertonusul muscular.

Gimnastica articulatorie

Gimnastica articulatorie se rezunta procedee cu ajutorul mra logopedul manipuleaz
foarte atent, prin netezire, cu organele copilului.

Exerciii pentrubuze

deschidereai inchiderea gurii;
rotunjirea buzelor in forma unei palnii;
vibrarea buzelor;
poziionarea buzelor in formde tubuor intinderea lor ih zambet;
mi carea cobrilor buzelor pe orizontaj
ridicarea buzei de sus, cu dezgolirea gingiilor;
coborarea buzei de jos, cu dezgolirea gingiilor.
Exerciii pentru dezvoltareaobilit ii limbii:
scoaterea limbii din gur i deplasarea varfului limbii Tn pom orizontal;

lipirea varfului limbii, alternativ de buza de jasde sus;
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fixarea varfului limbii ctre adancul gurii;
ridicarea varfului limbii.

Mi c rile active ale limbii se fac cu ajutorul hranei tare Bxemplu, spre buzele copilului se
duce o bomboanchupa-chupsi i se propune s-o ling Bomboana este consumairin lingerea ei
cu limba, cu ajutorul unor nu ri laterale. Copilului i se propune sealizeze acest lucru, prin
imitare, mic rile s rutului, suflatului, tusei, zambetului etc.

Dezvoltarea motoricii orale in timpul mancii

Dezvoltarea i corectarea motricitii orale la varst mic este legat in mod direct de

normalizarea procesului de hire. Dup datele lui Edin Rudolf, dezvoltarea deprinderii denire

coreleaz cu dezvoltarea deprinderilor motorii.

Dezvoltarea motoriciii deprinderii procesului de hrnire

(Iu\r/]grsta Tipul manc rii Dezvoltarea oral Dezvoltarea motric
Laptele mamei sau Mi c ri de Intindere-extindere a| Reflexul de sugere. Dezvol-
0-4 o SO S o ;
preparate lichide (din stidl limbii. Sugerea. tarea sugnerii capului.
Mancare framiat (piure) din | Mi carea bucii de hran din Deprinderea de ane
4—-6 | linguri . Se continu hr nirea la | partea din fa spre adancul gurii.| obiectul cu ambele maini.
piept sau cu biberonul. ezutul cu suinere.
Mancare framiat . Apariia masticaei. Transmiterea din marin
6 -8 | B utul din can. man. ezutul fr ajutor
(susinerea)
Mancare concentrati dens. Mestecarea budlor de Meninerea bun a capului (de
8-12 mancare cu ajutorul limbii. sine stt tor). Hr nirea de sine
st t toare. ine singur cana.
Méancare moale. Mestecarea cu lateralizafeMers i ezut de sine st tor.
12-18 imbunt it . Mi c ri hot ratoare a maéinilo
spre gur gur.
18 — 24 Carne, fructei legume Mestecare circular Hr nire de sine st toare.
proaspete.
de la 24 Orice tip de hran Formarea actului de a mestega A}earg . M nanc singur.
a bea e format. ine cana cu 0 man

Pentru normalizarea (dozarea) consumului alimentar suntrgciecomandile propuse de
Ch. Morris, M. Klein, M. Borkovski, G. Levin, care afirnt dificult ile privind consumul de
alimente de dre copii poart atat caracter fiziologic, cat psihologic. Intai de toate, e necesass
aleag corect pozia copilului in procesul hnirii. G. Levin susne necesitatea stimuli reflexelor
— Tnainte de a incepe Imirea — in primele 2-3 luni de viaale copilului, recomandand:

s se ating buzele copilului de pieptul mamei sau cu biberonul cald;

s se mite incet biberonul pe supradabuzelor, formandu-se reflexul, ca réade r spuns;
n timpul zilei, s se pipie de cateva ori obrajii copilului;

s se stimuleze deschiderea gurii cu ajutorul atingerii fine a buzelor.

in procesul hmirii cu s&n, mama va gi o poziie In care mainile si fie disponibile. Cu o
man ea va ajuta copilului sg seasc cu buzele mamelonul, cu alta va ap sa uor pieptul, ca s

imping laptele. In cazul in care copilul realizeaxtul de sugere, dar laptele se scurge geral
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mama va lipi buzele copilului de piept sau va isesdoar partea gurii solicitatpentru supt.
Treptat, ajutorul oferit de manta stimul pentru activitatea copilului trebuie limitat. Capiicare
nu apuc sanul mamei cu gura trebuie § se dea mancare lichidi inv ai s sug. in lipsa
reflexului de sugere, trebuie stimulatrearea acestuia. Inainte de fiecare masbuie realizato

u oar atingere a buzeloi a varfului limbii cu biberonul, susmand cu mana buzele copilului. | se
pot picura in gur caiva stropi de lapte. Se netetcu degetul fa copilului, imprejurul gurei i

pe pr ile laterale ale nasului (dupnspiraie). Biberonul trebuie inclinat treptat, astfel incat lichidul
s curg incet din el. Treptat strece de la poza semiculcat la hr nirea cu biberonul in por

a ezat. Actul de sugere trebuie realizat simultan cu nmenea /susnerea capului. Uneori, pentru
a inv a copilul s sug e necesarparticiparea a doupersoane. Dacreflexul de sugere persist
prea mult, el trebuie stopat. In acest scop, se ating buze®rful limbii copilului Thainte de
blocarea mic rii lor. Paralel, trebuie sse lucreze asupra staop reflexului de mucat i se trece la
hr nirea copilului cu mancare mai uscab chifl Tnmuiat in lapte, la inceput mai moale, apoi mai
uscat.

De la 4-5 luni, copilul trebuie Tnvat s m nance cu lingura, capul copilului trebuind pin
inclinat Tnainte. Lingura se vane la nivelul buzelor copiluluii, cu u oare atingeri pe buze, adultul
il va stimula s consume hrana in mod activ. Copilul trebuie deprins Bitind singur buzele spre
lingur . E necesar ca gura-sfie inchis pan cand va inghi mancarea.

M. Borkovski atenoneaz ¢ pruncul trebuie sia mancarea din linguranume cu buzele, nu
cu dinii. Lingura trebuie aezat la mijlocul gurii, in partea din fa, dar hrana trebuie sse
impr tie in prile laterale ale gurii, pentru a stimula masigaHr nirea e cu atat mai aar , cu
cat mai pun mancare e In linguri. In cazul in care copilul nu poatme lingura de coad
suprafaa acesteia poate fi mt , inf urand-o in material textil. Daccopilul nu-i susine capul,
atunci se alege pom optim pentru hrnirea lui cu ajutorul lingurii. M. Borkovski propune
urm toarele situai i metode:

maturul st pe scaun la o0 masnalt . Copilul st pe genunchii lui. Brale copilului stau pe
mas . Maturul susne cu o man capul copilului in regiunea gurii, cu alta il he te;

copilul e aezat intr-un fotoliu special. Acest fotoliu poate fi pus pe genunchii maturului;

atunci cand copilul nu poate sta singur in peza ezat, maturul il ine pe genunchii lui, cu
fa a spre sine — cu o masusine capul copilului, cu alta 1l hne te;

Pentru a deprinde copilul sse hrneasc, se folosesc produse moi: ou fiert, cartofi fier
banane etc. La inceput, maturul ii demonstreapilului cum trebuie smute is m néance.

intre mese se propun bisdumere cur ate, mancarea pe care copilul nu o ewi o roade cu
dinii. Astfel, copilul este invat s mute mancare tarei s mestece mancarea cu limba. Pentru

dezvoltarea mc rilor laterale ale limbii se recomand se pun in gura copilului bucele de
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mancare gustoasi s se observe cum mested inghite. Aceasta se poate face prin jocrikéa
volumului hr nii poate conduce la apasa negativismului fa de alimentele tari.

La varsta de 6-9 luni, copilul trebuie That s bea lichidul din cea . Inghiirea este o atine
dificil pentru copii cu PCI: in actul de e ceaca; de a o duce spre gufin schimbarea
mi c rilor buzelor i limbii la trecerea de la actul de sugere la actul deaadire ceac . In acest
context, se recomangdpentru inceput, invarea copilului s bea prin pai. Inial, se toarnin ceac
cantit i mici de lichid, nu mai mult de ¥ din volumul vasului. Copilului i sesd bea ceea ce i
place foarte mult. Copilul trebuie Tnat s coordoneze inghrea lichidului cu respiréa. De
exemplu: 2 inghituri — o pauz pentru respirge. Treptat, se mie te volumul lichidului. Dac
copilul poate s bea din cea , dar nu o poatane, maturul 1l ajut, stand in spatele lui. Maturul i
va ine cu 0 manceaca, cu cealaltsusinandu-i maxilarul de jos, astfel incat copilulmoat bea.
Pentru a preveni iritarea cavit bucale, copilul poate fi invat de timpuriu s se spele pe dinLa
inceput se poate face prin imitare cu degetul, utilizdnd un bk, apoi peria de dini. Se pot
picura i caiva stropi de sirop dulce. Coréx sferei motricit ii orale se face intai de toate in
procesul de alimentare a copilului. Acesta reprezmijflocul de antrenare a organelor periferice,
care contribuie la vorbire. De aceea, e foarte important a neemal dezvolta coordonarea
mi c rilor in timpul alimentaei.

Toate remediile indicatej altele existente, neafat contribuie atat la prevea i dezvoltarea
limbajului Tn perioadele timpurii ale dezvdii, cat i la terapia posibilelor tulburi de limbaj

Summary

Starting from the pre-verbal stage of the ontogenesis, the language deseidpressential.
The author presents in this article models of psychological spdemiapy for children with
cerebral palsy in order to prevent it and facilitate the speecleldpment. In addition, breath and
voice development and massage techniques are presented.
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Z Tendin e ale educaei inclusive

Lapoina Emilia, conf. univ.,dr. in pedagogie, Univ. Pedag.de Stat ,|I.Creawn Chi in u

Asistena psihopedagogic i social acordat persoanelor cu cerim speciale (persons wiht
special needs) constituie un ansamblu desum de natura psihologic pedagogic i social n
vederea depistii, diagnosticrii, recuperrii, educrii, instruirii, profesionalizrii, adaptrii |
integr rii sociale a persoanelor care preziotserie de deficiea de natura psiho-fizi¢ precum i a
persoanelor aflate Tn sitiiade risc din cauza mediului Tn carei&sc, resurselor insuficiente de
subzisten sau prezeei unor boli cronice ori a unor fenomene degenerative care afecte
integritatea lor biologic fiziologic sau psihic. Obiectivul central axat pe intervén instructiv-
educativ i de recuperare a persoanelor cu diferite tipuri de defeisau aflate in incapacitate de
aciune este determinat de odrtura comun a vieii acestor persoane: instabilitatea, dezechilibrul s:
chiar ruperea totala raportului individ — societate.

Via a contemporantinde s accelereze ritmurile sale: tehnice, informatice, sociadbditice,
psihice, etc. iar pe de alparte, tocmai din aceastauz, involuntar, prin ridicarea nivelului minim
intelectual, tinde s exclud din activitatea socialo bun parte din popul#&, care inregistreaz
indeosebi pe parcursul ultimilor ani, o degze semnificativ, incluzand i persoane cu dizabiliti i
necesit i speciale. Experiea recent a artat necesitatea preocup sporite a organismelori a
instanelor de decizie fa de asigurarea unor condi i a unor anse egale persoanelor aflate in diferi
situaii de handicap.

Segmente importante ale popidarisc , datorit unui complex de factori economigisociali,

s fie Tmpinse la marginea societ, s fie caracterizate prin limitarea croni@a accesului la
oportunit ile pe care societatea le-a creat pentru majoritatea nlembri. S-a conturat o nou
orientare a societi: construirea societii coezive, in care tomembrii sSi s duc o via social
prosper, vor fi eliminate mecanismele care limiteaaccesul la oportuniti i afecteaz distructiv
persoana umarin diferite modalit i. Desigur, se pune intrebarea in cesur un asemenea obiectiv
este posibil de atins, in ce comdar putea fi realizat? Pentru a combate excluziunea spcialeste
suficient doar suportul financiar, ci trebuie dezvoltate diversendode suport pentru a evita
excluziuneai pentru a recupera social persoanele impinse la marginea societ

Cre terea economicinregistrat in ultimii ani Tn Republica Moldova a avut efecte pozitive
asupra crderii nivelului de trai al cetenilor. Politica social promovat in ultimul deceniu, de
contribuie substaral la limitarea fenomenului marginalidi sociale sub toate formele ei, este depar
de a oferi o solie satisfc toare In acest domeniu. Inssistemul de proteie social a oferit soluii
mult mai adecvate nevoilor identificate de societate, punandcesatdan special pe integrarea social

a persoanelor cu handicap.
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Problematica dizabilitii, a handicapului a fost este abordat in principal, din perspectiva a
dou modele: cel individual, de inspira medical (care considerc dificult ile persoanelor cu
handicap sunt datorate inferiorit biologice i psihologice a acestora) modelul social, care pune
accentul pe mediul social neadaptat, considerat generator @lltdifior persoanelor cu deficiem
(Manea L., 2006).

Modelul dominant a fost {, din p cate, uneori continus fie) cel individual, care accentueaz
asupra pierderilor sau incapadior individuale, considerate generatoare de dependéstfel, s-a
ajuns la utilizarea unor etichete care au legitimat aosstiel medical individual, la anumite
perspective negative asupra dizabiiit i la neglijarea perspectivei proprii persoanelor cu handics
Modelul individual postuleazc problemele cu care se confrurgersoanele cu dizabilit nu sunt
altceva decat conseasite directe ale deficieelor lor specifice. Modelul social pune accentul p
modul Tn care anumite caracteristici necorespwaze ale mediului fizic i social determin
constrangeri la nivelul unei categorii de persoane. Toate persoamehandicap se confruntu
experiena dizabilit ii ca restricie social, dac asemenea restric apar drept consecia ale
inaccesibilit ii mediului construit, naunilor discutabile privind inteligea i competera lor social,
incapacit ii publicului general privind utilizarea limbajului semnelor, utliea alfabetului Braille sau
atitudinilor ostile ale celor ¥ dizabilit i vizibile. Din perspectiva modelului social, intervide se
concentreaz asupra mediului, urmindu-se eliminarea restridor, a barierelor care impiedic
participarea persoanelor cu deficeiha diferitele aspecte ale viesociale (Livius Manea, 2006).

Integrarea socialca concept a fost introdude sociologul E. Durkheim in secolul al XIX-lea
Este definit in Dicionarul de Sociologie ca fiind “procesualitatea intawalor dintre individ sau
grup i mediul social, prin intermediul ceia se realizeazun echilibru fundonal al prilor.”
Integrarea socialare trei caracteristici :

membrii grupului imprt esc aceleasi cred& sentimente, valori, practice, au deci o culture

comun;;

membrii grupului intera@neaz unii cu alii, se afl in interdependen;

membrii grupului imprt esc scopuri commune.

Este vizibil ¢ integrarea socialil determin pe individ s aib propriul loc in societate.
Accentum, ca individul este «bine» integrat social cand, datpribcesului de socializare (procesu
prin care indivizii dobandesc normele valorile valabile in societatea in careidsc), a dobandit
aceast cultur comun |1 imprt ete scopurile societii integratoare. In viziune sistemic
integrarea (in general) este o ridasau o interamne dinamic intre sistemul care se integreaz
sistemul care integreazin cursul acestui proces au loc transfatinatat in sistemul care integreaz

cat i in sistemul care se integreaz deci la fiecare nivel trebuie se produc modific ri care s
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favorizeze, in final, echilibrul funional al prilor. Particularizand aceastviziune sistemic la
integrarea sociala persoanelor cu handicap, putem analiza procesul punand in eviden

- Transformrile care se produc / trebuie se produc la nivelul mediul social — considerat
sistem care integreaz La acest nivel prezintinteres studierea componentelor specifice ca
influeneaz procesul de integrare — respectiv mediul fizic (accesilid), sistemul de s tate,
sistemul de educa, proteda social, informarea, pia muncii i stabilirea indicatorilor care permit
monitorizarea “adaptii” societ ii la problematica persoanei cu handicap.

- Transformrile care se produc / trebuie se produc la nivelul persoanei cu handicap c:
individ / grupului persoanelor cu handicap — considerat sistem cardeggeaz. M sura in care
fiecare persoaneste predit s se integreze in societate, rezultdin evaluarea personalizati
participativ a acesteia, evideaz acele componente ale proiectului individualizat de integrare c
trebuie s devin obiective prioritare de intervene. Indicatorii referitori la gradul de integrare a
persoanei permit monitorizarea rezultatelor. Astfel, sistesoglal trebuie s fie pregtit s ofere
condiii de integrare persoanelor cu handicap. Grupul persoanelor cu hanidieaare persoanin
mod individual face la randul 8 eforturi de adaptare, participareintegrare propriu-zis Pe lang
efortul direct al persoanelor cu handicap trebuie meat i cel indirect al famililor acestora, al
asociailor reprezentativei al profesionitilor care le au Tn ingrijire.

Integrarea in societate a copiilor cu cexirducdonale speciale face obiectul unor disicu
aprinse pe marginea perfemn rii sistemului de inv mint special. Pe de o parte, ea este privé
rezultat sau scop final al instruirii speciale, ce presupurederea individului in via societ ii, ca
preg tire de munc care s-I fac pe invalid competitiv pe pia muncii; pe de alta - ca proces d
educaie i instruire a copiilor cu cerie educaonale speciale impreurtu toi copiii.

In aceast interpretare sintagma ,cerén educative speciale” (CES) desemneaz
- necesit ile educaonale complementare obiectivelor generale ale edhica tnv mantului;

- educae adaptat particularit ilor individuale i caracteristicilor unei anumite deficiende inv are;
- intervenie specific (prin reabilitare/recuperare).

Scopul educ#ei copiilor cu cerine educative speciale (CES) este integrarea, care pravin
inl tur segregarea in plarcolar, profesional, social sau societal. Copii cu CES sunt prépen
instituiile din sistemul de inv mint general, conveional, ei pot fi impr i i cel puin in patru grupe:

1) Copii cu posibiliti limitate de sn tate crora nu le-au fost depistate abaterile 1
dezvoltare. Ei se instruiesc intr-o instikugeneral, dar nici prin ii, nici pedagogii nu bnuiesc c ei
au cerine educdonale speciale.

2) Copii, prinii c rora tiu despre problemele pe care le au, dar, cu toate acestezyill la

instituiile de inv mint general. Se intimplca unii s poat Tnv a in aceste institi, dar

29



majoritatea, dup ciiva ani de instruire neadecvatmai bine zis de ,chinuri’), se transfeiin
institu iile speciale sau p sesc sistemul de inv mint.

3) Copii care, datoritunei munci indelungate de colie¢ efectuate de psihopedagogi specic

i de prini, au reuit s se pregteasc pentru inv. mintul in mediul semenilor dincoli de cultur
general. Ulterior, ei apeleaz de regul la asistera coredonal doar episodic, legura dintre
psihopedagogii specialii pedagogii de la gdini sau coal meninindu-se prin intermediul
p rin ilor.

4) Copii din grupele speciale powlare i din clasele speciale ale glini elor i colilor de
mas, instruirea i educaia c rora se faceinindu-se cont de deficiezle pe care le au, dar grupele
clasele se pomenesc adesea izolate.

Integrarea persoanelor cu CES este un proces complex, de difratlt i, Tn care trebuie s
reg sim intr-o imbinare flexibil mai multe nivele: integrarea fizic(exprimat doar de prezea
copiilor/tinerilor cu CES akuri de ceilali, folosirea comun a spaiilor, resurselor, dar o comunicare

i 0 relaionare minim sau chiar absent integrarea pedagogiéuncional ce duce spre demersuri

didactice comune, nvare i participare la activitateacolar Tn condiii asemn toare pentru to®
copiii, integrarea social(care absoarbe copilul cu CES in grupul de elevi, in activitdasai, a colii,
atat in plancolar, cat i extra colar, sunt exprimate acceptarea, participareatudte interpersonale,
suporturi afectiv-pozitive), integrarea societdtare va asigura participarea la siacomunit ii,
asumarea de responsabilit exprimarea sentimentului apartergn consolidarea stimei de sine, ¢

respectului fa de semeni, dai fa de propria persoah(E.Vra ma, 2001).

in Republica Moldova procesul integanist a cp tat amploare la inceputul anilor 90 a
secolului trecut datoritreformelor din instituile politice i transformrilor democratice din societate,
care au condus la o schimbare in ¢ima social Tn ceea ce privée recunoaerea valorii in sine a
personalit ii, a dreptului su la libera alegere autorealizare.

Tot atunci a devenit posibilfamiliarizarea cu versiunile stne ale integrrii (inceput in
Occident cu doudecenii mai inainte), ceea ce a permis - intii de toatbe ior copiilor cu dizabilit i
- s observe unir de tr s turi atractive ale acestui mod de abordare. Cu efortuh gor au fost
ini iate mai multe Tncerei de integrare a copiilor in instifile de inv mint general. Dar modelele
occidentale nu puteau fi copiate. Deosebirile social-culturakeati acest lucru imposibil, iar adese
neraional (Malofeev N., 2001).

Pe parcursul ultimilor ani a avut loc o schimbare de oriertgm®blematicii dizabilit ilor din
domeniul medical spre cel social. Agtse pune mai mult accentul pe barierele sociafezice ale
individului decét pe “defectele lui”. Atitudinile negative fale persoanele cu dizabilitau inceput s

dispar i1n acelai timp se urmre te cu atene ce pot face aceste persoane, nu ce nu pot face.
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Noua interpretare a scopurilor, sarcinilor, formelor de orgamizainv mintului special e
legat de reevaluarea atitudinii statului a societii fa depersoanele defavorizate, Trisode
recunoaterea drepturilor lor la posibiliti egale cu ale celorlalcet eni in toate domeniile viig,
inclusiv in cel al inv mintului (Bucun N., 2003). Instruirea integrat o etap fireasc a dezvoltrii
sistemului de inv mint special in oricear din lume, R Moldova nu face excepin acest sens
(Racu A., 2006). In virtutea faptului cara noastr s-a orientat spre integrarea socialinstruirea
integrat relativ nu demult, iar anterior a reus creeze un sistem destul de productiv de Tmint
special, modelul integr@nist propus pentru realizare nu poate ra1 aib deosebiri specifice,
determinate de situa economic, procesele sociale, gradul de maturitate al insldudemocratice,
tradiiile culturale i pedagogice, nivelul de dezvoltare moral societ ii, atitudinea fa de copiii
invalizi inr d cinat in contiin a public etc. Bazindu-se pe practicile pozitive din istrtate i pe
cercetrile experimentale ale savdor din ar , concepa in cauz trebuie s determine calea pe care
S se dezvolte sistemul nanal de instruire speciain pas cu procesului mondial.

Finele anilor 80 i debutul anilor 90 a adus in centrul atencomunit ii internaionale
decalajele foarte mari in realizarea accesului la edupantru anumite categorii de popidaprintre
care i copiii cu handicap. Acces la eduieade calitate, concept lansat in 1990 la Jomtien, Thailan
cu ocazia Conferiei Mondiale a mintrilor educaiei organizate de UNESCO, UNICEF, PNUD
Banca Mondial, vizeaz realizarea accesului la edueade baz a tuturor copiilor din lume, date fiind
tocmai numeroasele diferende ordin geografic, social, de resurse, de religie, de sex,ajmaauiate,
etc. Anul 1990 a fost primul semn prin care excluderea de la egluc@a o form de excludere
social i cultural —a fost luatin serios de liderii mondiali. S-a conturat in scureme i sintagma
de educae / coal incluziv .

Conceptul de Edude Incluziv a fost adoptat la nivel mondial cu ocazia Declarale la
Salamanca de tre participani de nivel Tnhalt de la Conferia Mondial din 1994 cu tema “Eduda
special - accesi calitate”, organizatde UNESCO i Ministerul Educaei din Spania: “Ne adrem
tuturor guvernelori le cerem s adopte la nivel legislativ principiile eduga incluzive pentru
inscrierea tuturor copiilor incoli obi nuite, cu excepa situiilor in care se impune altsoluie.”
Cu aceed ocazie a fost declarat faptul c : "Tendina politicilor sociale in ultimele doudecenii a
fost de a promova integrareaparticiparea i de a combate excluderea. Incluziunegarticiparea
sunt esefiale pentru demnitatea umani pentru a beneficia de drepturi. In cadrul domeniult
educaiei, acest aspect este reflectat in dezvoltarea sitategare urmresc s asigure egalitatea
oportunit ilor. Experiena din multe ri demonstreaz faptul ¢ integrarea copiilori tinerilor cu
nevoi educaonale speciale este cel mai bine realizat cadrul colilor incluzive care ajut pe toi
copiii din comunitate. Doar Tn acest context cei care au nevoi éohala speciale pot atinge progre:

educaonal iintegrare social*
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Politica de incluziune in domeniul eduea (Evans, J., 1998) are la bagrincipiul asigurrii

egalit ii de anse i1 i propune evitarea excluderii sociale a copiilor cu cereaducative speciale, ca
i a altor grupuri vulnerabile, prin socializarea comanacestora cu restul indivizilor, promoveaz
procesul prin care tocopiii s participe in toate programele de edieaEducaa incluziv a aprut
din convingerea ceducaa este un drept fundamental al omuluc ea constituie temelia pentru o
societate mai just Toi oamenii au dreptul la edude, indiferent de caracteristicile sau dificuile
individuale.

Educaia incluziv a aprut ca rspuns la neajunsurile eduies integrate, care nu a reus
impiedice marginalizarea copiilor care prezentau diferda de “norma” general a populaei

colare. Educdga integrat pune accentul pe efortul copilului cu CES (familia acestueag de adapta
la condiiile instituiilor generale i propune copilului (familiei acestuia) un sistem de sergeitru
sprijin 1 recuperare a dificultilor i obstacolelor Th aceastale. Astfe| din situaia respectiv rees

Cc atat succesul cati insuccesul integrii copilului este foarte ,costisitor” pentru cel care s
integreaz. Dinpotriv , incluziunea i “educaia incluziv” pun accentul pe necesitatea ca sistem
educaional i colile / grdiniele s se schimbei s se adapteze continuu pentru apunde
diversit ii copiilor i nevoilor ce decurg din acestea. Ediancluziv presupune ca inv mintul, in
calitate de prestator de servicii, & adapteze cerelor copiilor (nu invers)i ca toi copiii trebuie s
invee impreun, atunci cand este posibil, indiferent de dificule ce le Tntdmpin acetia, de
diferenele dintre ei. Tnv mintul trebuie s fie flexibil i structurat cat mai mult pe nevoile copilului
i mai puin invers (Popovici D., 1999).

Incluziunea colar poate fi ineleas ca o micare de extindere a scopuluirolului colii
obi nuite, pentru a puteagpunde unei mai mari diversitde copii. Incluziuneainte te s asigure ca
toi copiii s aib acces la o eduda in cadrul comunitii, educaie care s fie adecvat, relevant i
eficient . Aceast educae incepe acasin familie i include educaa formal i orice tip de iniiative
educaionale bazate pe comunitate. Succesul incluziunii sociale agreior cu dizabiliti, ca parte
dintr-un grup Tntreg (comunitate, grup) poate fi atins dac

poteniaz sentimental de apartinenprin relaiile reciproce, spontane, regulate ce se stabile

cu ceilali membri;

asigur o real participare egal i activ, atat in procesul de inare, cat i in cel al

comunic rii;

faciliteaz asumarea de roluri sociale proprii in comunitate, care senexfie prin valorizarea

imaginii sociale a persoanei (prin mijloace fizice, regrypactivit i de folosire a timpului,

limbaj i simboluri, fie prin creterea competealor in acelea medii ambiante (mediul fizic,

regruprii, activit i de folosire a timpului).
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Accepia UNESCO asupra eduga inclusive implic dou procese intercorelate: procesul d
reducere a excluderii unor elevi din formele de Tare obinuite, locale i procesul de creéere a
particip rii celor care Tnva in cadrul culturii, curriculum-uluii comunit ilor din formele obinuite,
locale de invare (UNESCO, Special Needs Education, 1999). Succesul procesuhglugune
social depinde de aplicarea principiilor incluziunii (principiul drepturilor egalgyrincipiul
nondiscriminrii, principiul egalizrii anselor in educi, principiul centrrii pe copil, principiul
interveniei timpurii, principiul educaei de baz pentru toi copiii, principiul asigurii serviciilor de
sprijin, principiul cooperrii i parteneriatului), punere in aplicare a unei pedagogii incluzis
pedagogii a diversitii, elaborarea unui curriculum “incluziv®, care se definesacprin flexibilitate

i diversitate: curriculum-ul adaptat la nevoile copilului; dératea situailor de inv are i a

materialelor suportive; metodologie didactaiversificat, interactiv, adecvat stilurilor i tipurilor

de inv are diferite ale elevilor; diversitate in evaluare: formetoae instrumente, crearea

funcionarea unui sistem de servicii de sprijin la toate nivelunle mantului: asisten psiho-
pedagogic (psiholog, logoped), asistensocial, medical, sprijin in inv are (inv tor/profesor de
sprijin) (Vr ma, T., 2001).

Instituia incluziv trebuie s recunoasc i s reacioneze la diversele cerm ale copiilor, s
armonizeze deferegle de stiluri de invare, difererele intre grade de reti colar, s asigure o
educaie de calit i pentru toi. Instituia incluziv se deosebé& prin urmtoarele particulariti:
susine i confirm c¢ toi copiii pot inv a i au nevoie de o formde sprijin pentru invare;
urm re te s identifice i s minimizeze barierele inv rii; este mai cuprinZzoare decéat eduda
formal obi nuit cuprinzand: educa pentru familie, pentru comunitate, alte oportunde educae
in afara colii presupune schimbare de atitudini, comportamente, curriculune, €asatisfac
diversitatea copiilor, inclusiv a celor cu CES; este un procasndc, care se dezvoltontinuu n
funcie de cultur i context; este parte a strategiei de dezvoltare a unatsoaicluzive(Vr ma,
T., 2001). Analizat sub acest unghi, edu@incluziv implic o restructurare acolii / gr dini e in
mod deosebit in domeniul curricular:

programe analitice elaborate de manigr care s r spund la cerinele tuturor copiilor Tn

raport cu posibilit ile reale;

tehnologii educaonale adaptate fiecuia;

organizarea inv rii pe principiile inv rii active, participative, de cooperare, de ajutc

reciproc;

valorizarea sociala fiec rui copil; diferena este respectati valorificat ;

Guvernul Republicii Moldova prin hatirea sa N410 din 4.04.2003 a aprobat Strate
naional “Educaia pentru ta” i Planul naional de aduni, Tn care sau propus un complex d

obiective i activit i orientate spre accesul la edueale baz de calitate pentru tiocopiii, in special
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al copiilor aflai in situaii deosebit de dificileOrice copil are nevoie in anumite perioade alaidig
de aterie special i sprijin special. Copiii care sunt difari i au cerine educative speciale (in
continuare vezi CES), cer at@nspecial i necesit sprijin pe tot parcursul dezvoitti lor. Intreaga
problematica a copiilor cu CES este privita 0 Tnelegere a diferealor extrem de variate intre
nivelurile, ritmurile i particularit ile lor de cretere, inv are i dezvoltare. Problemele méonate
prezin situalii de risc pentru dezvoltarea lor ulteriogBucun N., 2003, Vrana T., 2000).
In Republica Moldova a inceput sa activeze Consiliul National derExgatru promovarea eduéa
incluzive. Noul grup de lucru a intrunit specitilidin structuri de stat si neguvernamentale care v
contribui la realizarea incluziunii copiilor cu dizabilitati Tn invatntul general din intreaga republica
Consiliul a fost creat la initiativa societatii civilansata de Centrul de Zi "Speranta” din Chisinau.
activitatea consiliului sunt implicaspecialiti ai Ministerului Educatiei si Tineretului, Directiei
Generale Educatie, Tineret si Sport din @hiu, Institutului de Stiinte ale Educatiei, Universitatea c
Stat "Aleco Russo" din Balti, Gimnaziul "Pro Succes" din @faigi Centrul "Speranta"coala-
gradinita nr.120 din Chisinaugoala-gradinita nr.152 s.a. In sarcina consiliului sta analizeelelod
de incluziune colara i a etapelor de realizare a educatiei incluzive, lansaregunerilor de
eficientizare a procesului de incluziune, precum si efectuarealaivioy in plan legislativ. Panin
prezent, mai multe institutii educationale din capitai intreaga republica au acceptat copii c
disabilitati, inclusiv Centrul de zi "Speranta” impreuna @oala-gradina nr.120 (ciclul primar),
coala-gradina nr.152 (ciclul prescolar) si Gimnaziul "Pro Succes" (cigiahnazial) in Chisinau.
Activitatea instituiilor de educae incluziv a avut i o relevan aplicativ, din 1800 de copii cu
dizabilitati din Chisinau, luala eviden de Consiliul Naonal de Exei pentru promovarea educa
inclusive, circa 273 dintre adea sunt instrui la domiciliu in cadrul invamantului general.
Aplicarea filosofiei incluziunii in programul de edueatimpurie presupune ca obiectiv

central elaborarea unui program eficient, careuprind toi copiii, f r deosebire, care au nevoie d
sprijin ca s creasc, s se dezvoltei s fie educa. Evaluarea timpurie a dificultilor copilului este o
parte importanta procesului de eduda. Datorit diagnosticrii i interveniei de corede pedagogic
timpurie este posibil de ajutorat copilul cu probleme in dezvoltare in exploamad@alui inconjurtor

i de limitat influiena d un toare a deficiemi primare asupra dezvatii copilului, prevenit aparia
unor tr s turi specifice secundare determinante in formarea stilulduwsolaborare cu mediul social
de a veni in ajutor acestor copii intr-un mod mai concret, f@e®. Rezultatele investigai
experimentale au aat ¢ asistera precocei complex de corede pedagogic acordat copiilor a
condus la normalizarea evdki psihice a 28 la sutdin copii cu probleme n dezvoltare determinat
precoce i la obinerea unor schimbi pozitive in ritmul de dezvoltare a celorlahicui spre sfiritul

primului an de via (l.LA. Razenkova, 2003). Au fost propusei @e realizare a comutului
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programului in ceea ce prite munca de corde cu copiii de aceastvirst prin intermediul
activit ilor individuale.

In baza unor cerceai efectuate a fost demonstraposibilitatea i necesitatea de a varia
coninutul, tactica i structura activit ilor individuale, durata lor in funie de caracterul tulbuni, de
starea actualde sn tate a copilului, de redde comportamentalei de posibilit ile individuale. Este
cert, ¢ evaluareai intervenia timpurie minimizeaz impactul oricror dificult i, reduce necesitatea
programelor costisitoare de reabilitargecuperarei m re te probabilitatea ca necesite elevului s
fie satisf cute Tn sistemul general de edugains tactica nu este determinatiin ific, este aplicatin
mare parte haotid neeficient. Modalit ile de sprijin trebuie saib un caracter natural flexibil, in
raport cu diferi factori care privesc necesite elevului, cadrului didactic, condle i resursele din

coal , dar mai ales trebuie $ie articulate intre ele, gie organizate intr-o abordare unitar

Educaia incluziv timpurie mai cu seanin perioada recendde dezvoltare atiin elor psiho-
pedagogicei sociale, este un subiect important de preocupaoeecia i ameliorarea dezvoltii
copiilor cu diverse probleme in dezvoltare, mai aeselor in varst timpurie, poate constitui
preocuparea prioritamu doar a speciatilor ingu ti, fie psihologi, pedagogi sau medici, ci trebuie s

i fac loc printre priorit ile de investigae a intregului spectru al universuldiin ific. Ajutorul i
asistema psiho-pedagogic i medical acordat cat mai precoce, chiar in primii ani de viapoate
salva excluderea sociali educaional i este necesar sdevin prioritar printre multitudinea de
resurse de ameliorare asit persoanelor cu CES. In acest context, dezvetaromportamentelor
psihice de baz la copiii cu CES trebuie efectuatincepand cu cele mai timpurii stadii
ontogenetice, utilizand diferite resurse. O problemajor pentru investigdle continue a
specialitilor este determinarea condor stimulative pentru dezvoltarea copiilor cu CES Tmpreur
cu toi copiii i crearea un mediu incluziv, care poate fi caracterizat proepdare, cooperard
susinere reciproc.

Bazele teoretico-metodologice ale eduaaincluzive timpurii constituie o temde o
deosebit actualitate pentru pedagogia speciebntemporan atat de la noi dinar, precum i de
peste hotarei reprezint un subiect de studittiin ific extrem de valoros. In aceastrdine de idei
menion m ¢ in tiin a psiho-pedagogi¢ in practica educ@nal din Republica Moldova s-a creat
situaia Tn care problema edua incluzive a copiilor cu diverse probleme in dalrare i adaptare de
varsta timpurie, determinarea coiitir, coninutului i tehnologiilor educaonale in vederea suiserii
lor, incepand cu cele mai timpurii stadii ontogenctice, este insufeaecetat.

Se evidenaz tot mai clar nevoia unei alte aborg mai flexibile, care s ofere i alte
alternative fa de educaa special, care s determine necesitle speciale i educaionale a diverselor
categorii de copii cu CES, perfecioneze curriculumuli tehnologiile educ#@nale pentru a Telege
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i sprijini dezvoltarea copiilor, pentru a elimina riscurilea rezolva problemele in cadrul mediulu
stimulativ edicaonal.

Argumentele aduse in favoarea aboidazelor teoretico-metodologice ale edigiaincluzive
a copiilor in perioada primilor ani de via i In special a celor cu CES, genereamecesitatea
cercetrii lor mai profunde. Actualitatea investigai poate fi determinatnu numai de considerente
pur teoretice, dar accentuat din cele aplicative.

In perioada ultimelor decenii problema incluziumiifost abordat i pe larg discutat in
comunit ile psiho-pedagogice, dar mai pu argumentat teoretic in cadrul tiin ei pedagogice.
Pentru atingerea incluziunii totale este necesalr turarea respingerii sociale, la diferite niveluie a
inv  mantului, necesitand modalile specifice de rezolvare in primul rand in cadrul educai
timpurii. Mai ales, printre factorii, a oor implementare poate ssigure buna desfurare a educeei
incluzive menion m cei care constatcondiiile cre rii mediului incluziv, sugestiile referitor la
metodologia educeei timpurii pentru ta copiii etc. Activitatea practicinainteaz privind identificarea
corect a riscurilor, determinarea condor i dezvoltarea tuturor resurselor, dirdor i metodelor
de abilitare/ameliorare a sii copiilor cu CES, privind depistareaevidenierea tuturor factorilor
determinan pentru educaa lor incluziv. Cile cele mai favorabile in a promova cu succe
educaia incluziv treptat, incepand cu varsta timpurie pot ifidirecionarea familiilor acestora,
crearea parteneriatului eduicgal, mobilizarea comunitii psihologilor i pedagogilor, a societi in
genere.

Problematica datnu reprezint o sfer necunoscut In linii mari problema bazelor teoretico-
metodologice ale edugai incluzive timpurii a fost tangeial abordat in diverse cerceti tiin ifice.
Incluziunea ca drept fundamental, fiind notificat neliaal, este tratatde savanm John O’Brien,
Conny Lyle O'Brien, Perske, Stive Taylor, Phil Bayli®hyllips Magrab, Karen Dust, Paolo Freire
S.J.Pilj (1997), J.T.Hall (1992), Ritchie (1998), Rutt&®97), Mel Ainscow (1991), Steva McCall
(1990), Roz Mc onkey (2003) etc.

O important coal de conceptualizare a problematicii edimatimpurii a copiilor cu
diverse probleme in dezvoltare ne ofeavanii, precum: Punescu C. (1976, 1977, 1997), \wraa
E. (1997, 1999), Mitrofan N. (1992, 1997, 2001hjopu U. (1976,1997,1995), Bacus A., Chergu
(2000), Verza E. (2002) etc. Edueaintegrat, diagnosticarea timpurie a deficietor in dezvoltarea
copiilor, noile forme de eduda a copiilor cu CES a fost abordate mai mul cercettori in lucr ri
tiin ifice, precum: Malofeev N. (2001,2002,2007jpi ina L. (1996,1998,2002),matko N. (2002,
2003), Razencova lu. (2003), Strebeleva E. (1998), Baagané&k (2001) etc.

in cadrul colii psihopedagogice nanale cercetarea problematicii integr sociale a
persoanelor cu disabilit, reabilit rii i coreciei copiilor cu necesiti speciale Tn primii ani de viaa

constituit obiectul de investiga pentru savanprecum: Bucun N.(2002, 2003 etc.), Cemortan
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(1997), Racu A.(2000, 2006), Andronachi N. (2002), Cumnd.. (2000, 2002), Bolboceanu A.
(1990), Stratan V. (2006), Ginu D. (2003) etc. Cerdetacestora au dezlit unele particulariti ale
copiilor cu diferite deficiere, metodologiile de ameliorare a procesului lor de dezvoltanem s
subliniem ¢, dei in unele din cercetile menionate problema incluziunii copiilor cu CES estt
abordat, totui ea nu a constituit obiectiv central de invesigaci doar tangeral, secvenal f r a
prezenta argumernri teoretico-metodologicei modele de aplicée practic. Este cert ¢ problematica
bazelor teoretico-metodologice a edusia incluzive timpurii este pin cercetat i pentru
implementarea reit a noilor strategii de eduda se necesito aprofundare mai ampl

Concluzionm, c¢ in contextul actual n@nal, educaa incluziv devine tipul de educa
responsabil de asigurarea dreptului la edec tuturor copiilor, fr nici o discriminarei, mai ales,
de asigurarea unei eduicale calitate. Educé incluziv exprim extinderea scopului educativ, in
mare msur , transformarea acesteia pentru a putspunde unei diversit mai mari de copii, in
special copiilor marginalize defavorizai i/sau exclui de la educae, pentru a meme participarea
la procesul de invare a tuturor elevilor din cadrul unei comunit Transpunerea in realitate &
paradigmei ,educéi pentru to” presupune comunicare eficientcolaborarei cooperare, inierea
unor noi dezvoltri 1 procese i mai ales implementarea schinnibor in instituiile de inv. mant
general.

Este evident ceducaa integrat este un demers extrem de complex, de perspective psiholog
pedagogice, sociologice, medicale. Strategiile trebuiatsag eforturile conjugate ale copiilor /
tinerilor cu CES, familiilor lor, comunitii, al turi de seviciile de s tate, educd/inv mant,
protecie social. Ace ti copii integrai in Tnv. mantul de cultur general vor fi antrena i stimulai
de un mediu compeidnal favorabil dezvoltii i recuperrii lor. Se va realiza acest lucru prin
serviciile de sprijin specifice eduda integrate (presta didactice ale specialilor in asistera
psihopedagogi¢ psihodiagnoz logopedie, consiliere edu@anal i vocaional , cadru de sprijin,
itinerant, etc.). Serviciile sunt centrate pe diagnatimulare, compensare, dezvoltare, recuperare
impun abordri difereniate prin programe de intervém de tip personalizat, curriculum adapta
evaluari, iniiale, curente, sumative, posibilit de identificare a poterlului real, a progresului sau
stagnrii i Tn consecin mecanisme de autoreglare de proces. Eliminareariizebu autoizolrii
copilului cu CES va reduce, in aceldimp, gama atitudinilor negative, de respingere din part
celorlali copii, contribuind la educe populaiei colare in sensul accepi, sprijinirii copiilor cu
CES. Treptat se va ajunge la egalizaaa@selor de instruire educaie, la o societate incluziv

Summary

A dimension of educational inclusion children with special needsesept is one of the most
important problems of special pedagogy. Theoretical and methodological bassguoétional
including, of the children in their first years of life, espegidibr those with special educational
requirement, is a very important and actual theme which represents also a scatndiy .
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Actually investigations of this problem is determinate not onlyhégretic considerate, but also is
accentuated on practice one. Looking by extend of this investigatiomardttuality of these theme,
it is necessary to determinate theoretic and scientist basdwafational including and to elaborate
psycho-pedagogical methodic to efficient this program.

To have good results in including process, it is necessary to elintiretocial repulse and refuse
opposite the children with special educational requirement, using speagihodic in resolving this
problem.

It is important to mention that in educational practice in Republic oldelva is created a
situation where the problem of educational including, necessary conditidumsateonal technologies
to support this children is not enough investigated.

One of the important factors in including process of children with special educationalenexgunt
is to create a inclusive medium, to give suggestions about educational methodology féarath chi
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Problema debutulablar la copiii cu cecitate

In ultimile decenii in multe ri s-a modificat cantitativi calitativ contingentul copiilor cu
deficiene de vedere. Se obsere cretere stabil a numrului de copii cu deficiere de vedere

profunde.Copii cu cecitate sau nevz tori_sunt acei copii care nu percep sub nici o folumina,

aici se includei incapacitatea de a se deplasa intr-un mediu necunoscut, prgoyposibilitatea de

a percepe, de la distande 1 metru, nunul de degete aflate in nasiare. Perceperea formelara
culorilor poate fi de asemenea alterdtipsa capacitii analizatorului vizual de a percepe lumina a
fost incadrat, dup Bourdier, in categoria ceciii absolute.

Exist Tns posibilitatea existeri unui rest de vedere, de diferite grade, la unul din ochi s
chiar la ambii care poate fi utilizat in cadrul unor activide educae i stimulare vizual ce au ca
efect imbunt irea comportamentului vizual (de exemplu folosirea unorrjusau obiecte cu culori
str lucitoare, respectarea contrastului culorii astfel incat perea mediului inconjutor apropiat i
deprtat s se realizeze in condioptime). Educarea acestor persoane se va axa pe dezvolt:
sensibilit ii tactil-kinestezice, a sensibiliii auditive, gustativei olfactive i pe inv area alfabetului
Braille.

Cercetarea copiilor cu deficienvizuale severe e de o valoare deosghiiat din punct de vedere
practic cit i din punct de vedere teoretic, cunoscut fiind faptulpsihologia dezvoltii relev faptul

c informaia vizual este indispensabilunei dezvoltri armonioase i complete, in lipsa vederii
anumite achizii Tn dezvoltare fiind ntarziate sau chiar absente. In caitetiflopedagogice i
tiflopsihologige este reflectat influena cecit ii asupra dezvoltii sferei cognitive, emaonal-
volitive i asupra personaliti copilului, ce limiteaz integrarea lor naturalin societatea \z torilor (
M.I. Zemova 1956, A. V. Kaplan , M.C. Pevzner 1967, L.l. Soha 1980,1991, 1997, A.G.Litvac
1985, 1998).

Schimbrile radicale, care au loc in societate noasinflueneaz imens asupra sistemului de
instruire, stabilind in fa colilor un obiectiv prioritar- trecerea la invmantul integrat a copiilor cu
deficiene de vedere, socializareareabilitarea lor (V.Z. Cantor, G.V. Niculina, L.l. Sahva, E.M.
Sternina, V.A. Feoctisovaa.). Unul din factorii decisivi de atingere a acestui obieesite nivelul
calificat de pregtire c tre procesul de instruire a copiilor cu handicap de vedere savémne cont de
particularit ile de varst i capacit ile lor poteniale. La etapa moderrde dezvoltare a psihologigi
pedagogiei, varsta pmplar mare este abordatta o perioad de dezvoltare psihicintens a
copilului. Anume la aceastvarst se produc modifiai radicale in toate sferele incepand ct

perfectarea funglor psihofizice i finalizand cu apara structurilor complexe de personalitate.
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Este cert c inceputul vigi colare reprezinto perioad de criz in viaa fiec rui copil, se
schimb radical modul de via i tipul de activitate. Pentru preolarii cu cecitate intrarea ircoal
foarte frecvent este resiiin ca un izvor de emid negative din cauza deficiezi pe care o posed

La varsta precolar copilul incepe activ sse familiarizeze cu mediul inconjtor, la copii
cu cecitate familiarizarea realii este resinmt prin prisma defectului acesta, in conseclnsand
amprenta asupra rei@ lui cu cei din juri, Tn particular, asupra comuni@ lui cu cei de seama sa

i cu adulii.

Deci, una dintre problemele specifice cu care se confieoqilul cu cecitate eomunicarea.
Cecitatea Tmpiediccunoaterea lumii Tnconjurtoare, influeneaz asupra dezvoltii abilit ilor de
comunicare cu semenii maturii. Este important de creat conidce vor contribui la dezvoltarea
comunicrii i1n care copilul cu cecitate se va sionfortabil, trebuie ajutat copilul si creeze un
cerc mare de relianecesar pentru o adaptare socrau it i pentru o incadrarecolar eficient.

Cercetrile savanlor (T.P. Golovina, L.G. Ermolovici, M.l. Zemava, N.S. Costiuc, L.I.
Morgailic, L.I. Placsina, L.N Rudacov, L.l. Soéva, T.P. Sveridiuc, V.l. Feoctisovaa) dedicate
preg tirii copiilor cu sfera senzorialredus c tre coal au artat ¢ la precolari sufer mult
comunicarea care contribuie la derea asimilrii materialului colar i creeaz greut i in activitatea
de instruire a clasei.

Rolul iimportana comunicrii in dezvoltarea preolarului cu cecitate au fost bine elucidate
in lucrrile cercettorilor rui i anume  G.V. Grigorieva(2001), A.G. Litvac(1998), L.I.
Placsina(1998), L.I.Solava (1997,2000). Ei au relevat in studiile lor faptulcecitatea are impact
nefast asupra dezvolti actului comunicativ. Analiza cercetlor de ultim or a actului comuniai
ne relev despre lacunele existente ale lui Tn procesul preégc tre coala de masa copilului
v z tor (A.S.Belchin, A.A.Bodaliov, V.A.Labunscaia ) atitin procesul colariz rii copilului orb
c tre instituii speciale( O.C.Agavelian, G.V.Grigorieva, T.P. Golovina, V.S. DeniscdiaStlneva,
L.I. Placsina).

O mare importan trebuie acordat diagnosticrii nivelului de comunicare a copiilor cu
cecitate cu semenii cu maturii care poate ajuta la impiedicarea foimdefectelor secundare. Dar e
de menionat faptul ¢ regulile actului comunicii are tangere cu normele etice in bazarar stau
principii morale ca burvoina, delicatea, grija fa de cei din jur .a (N.A. Cupina, N.E.
Boguslovscaial997) ceia ce poate contribui la atitudini pozitive @iirel facilita procesul de
adaptarecolar a copiilor cu deficien de vedere sever

L.S. Vigotski susnea ideia: copilul trebuie svrea s invee adic s posede anotiva ie
colar . Copiii cu cecitate mai frecvent decat copiizvtori au o reprezentare gre despre coal .

Ei vin la coal in ateptarea unui eveniment veselinteresant. Cand geptrile nu coincid cu

realitatea la ei apare decip i interesul ctre instruire dispare. Preolarii cu cecitate care nu
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frecventeaz grupe de predire sau alte institii pre colare, merg lacoal chiar cu anxietatd fric .
Deci o alt problem privind pregtirea ctre instruire ine de factorul motivéei colare. R.D.
Mastiucova in cercetile sale confirm faptul ¢ pre colarii cu cecitate au de regub motivaie
colar sczut din cauza inerei, orientrii slabe Tn spau, mi c rilor motrice reduse i a
reprezentrilor s race din mediul inconjutor. Prezera unei motivai pozitive c tre coal, iar in
viitor c tre activitatea de mung formeaz o atitudine pozitiv fa de via , ceea ce este foarte
important pentru copii cu deficiamsevere de .

Un alt impediment Tn formareaolar la copii cu cecitatesunt capacit ile reduse de joc
A a savan ca V.A. Feoctisova, N.N. Zava, V.M. Sorochin, L.S. Volcova, in studiile sale au sca
in eviden faptul ¢ copiii cu ambliopie i cei cu cecitate intimpinmari greut i in joc. Jocurile lor
foarte frecvent sunt primitive dugoninut i se desf oar f r juc rii sau obiecte ce le pot substitui.
Cauzele incapacitii de a se juca la copiii orbi sunt diferite. Tn primul rand ate@oate fi legat cu
faptul ¢ copiii cu cecitate nu pot indwaciunile maturilor prin imitare, din acest motiv ei au materia
de via redus pentru joc. Din aceastauz copii cu cecitate venind la&oal dau dovad de un nivel
sc zut de dezvoltare generalsunt lipsii de iniiativ i pasivitate. E nevoie sremarcm faptul ¢
jocul pe de o parte e un indicator de dezvoltare a copilului iar pkadeste un mijloc de dezvoltare a
lui.

O mare parte din copii cu cecitate au probleme odaintrarea lor incoal din cauz ¢ nu
pot s tr iasc 1in colectiv, s se supun interesului colectiv, s colaboreze i s se coopereze.
Aceasta este cauzat In mare parte de fapty 6n ii copiilor orbi Ti insuesc mai intotdeauna
funciile pe care ar trebui de fac copilul f cand apel la deficiea lui. Precolarul cu cecitate este
binevenit din contra scolaboreze in permanencu familia sa in toate treburile casnice, cass
simt membru activ al colectivului familial, ca pe viitorgoat s se incadreze in via colar .

Pregtirea pentru coal vizeaz deopotriv nivelul de dezvoltare fizic i neurofizic , nivelul
proceselor cognitive, dezvoltarea afectivit i a capacitii de socializare a copiilor. Factorii
principali r spunztori de dificultate trebuie wtai in interiorul instituiei pre colare, in familie, in
stilul i in modul de educare a copilului, intr-o anunmit sur iin deficiena prezent.

Esenial , n educarea copiilor de varsta maar , e realizarea premiselor favorabile pentrt
inf ptuirea continuit ii inv.  mantului precolar cu cel primar.

in urma prezentii problemelor specifice cén de pregtirea copiilor cu cecitate tre coal
trebuie de meionat cuvintele vestitului savant L.S.Vigotski — dawpilul v z tor insue te mult
prin imitare in experiea natural de via atunci copilul orb trebuie special instruit pentru aceast
Constatarea cvalorizarea poteralului individual al copilului cu cecitatei dezvoltarea generala
aptitudinilor intelectuale se realizeam cea mai mare parte in perioada poéar, determin ca

aceast activitate s se realizeze prin dani psihopedagogice strict determinateindividualizate,
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prin strategii educ@&nale care spropulseze receptivitatea asimii con inuturilor informaionale i

| rgirea sistemului interrelmnal al copiilor. Este de importanmajor crearea unor modele
psihopedagogige de formareolar pentru copii cu cecitate care vor impiedica afaproblemelor

specifice n pregirea ctre coal a lor i vor crea o cale eficientspre pregtire c tre procesul de

instruire.

Summary

Visually impaired children have unique educational and development tiestdare direct
results of their inability, or limited ability, to observe theveonmet and reapond accordingly. This
article defines the problems of visual loss that result iguenieducational needsand details hov
khowledge of the impact of the loss of vision is essential for the poovof meaningful services to

blind and visually impaired children.
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Summary

In this article is reflected an important issue for modern personality psgshetlf-esteem.
The author briefly describes the evolution of the concept of self-esteem. Hotireverare many

theoretical and empirical studies on self-esteem; the concept of s&freemains insufficient

elaborated.
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Summary

In the structure of the professional skills of tutors an imporpate takes the emotional
regulation. Mastering in a high level of the emotional regulation is ontheofmost important
professional quality for workers in this sphere. You can raise tle ¢évthe emotional regulation
with the help of complex psychological program, which includes diffexgatcises, techniques for
overcoming anxiety, teaching skills like getting over stress angimglaThe results of the research
show the necessity of organizing psychological influence in the procagsiafing in a job a tutor in
the family conditions, also it is necessary to organize spegiahplgical conditions in the process
of professional training pedagogues-tutors in the institutes of higher education.
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Summary

This article is devoted to experimental study of preschool children coiative skills. Are
analyzed three aspects of communicative skills: understanding blyechthe specific of situation of
interrelation, communication with adult and communication with matso are distinguished the

qualitative specifics and levels of communicative skills"aadd %' years children.
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MZ MODELUL INV RII MOTIVANTE: PREZENTARE | ANALIZ

Ala Gu u, doctorand; lon Negur , conf. univ., dr.

.,Motiva ia ne d m sura receptivit ii
noastre fa de cunotin e i gradul nostru de
angajare n activitatea de invare.”

P. Murean

Motivaia reprezint motorul ntregului nostru comportament. Ea sdevedrept element
dinamizator, activizatori de orientare a oricei activit i umane: joc, mung nv are.in acest
articol ne vom referi la motivea inv rii Tn general, aceasta reprezentand ,fundamentul energetit

i direcional al intregului proces de Tnare” [9, p.84] ila motivaia inv rii unei limbi strine in
particular.

Datorit complexit ii conceptului, inv area a fost definitde mai mul cercettori in mod
diferit. Pledand pentru o defire cat mai completce ar ingloba totalitatea notelor esale ale
nv  rii 1l vom cita in continuare pe I.Neac ,inv area este o activitate cu valoare psihologic
pedagogic, condus i evaluat in mod direct sau indirect de educator care coirstinsuirea,
transformarea, acomodarea, ameliorarea, reconsiruéixarea i reproducerea cotient
progresiv, voluntar i relativ interdependenta cunotin elor, priceperilor, deprinderilori
atitudinilor” [ 10, p.23].

J. Bruner sugne ¢ orice act al inv rii T i g sete inceputul Tn motivéa subiectului care
inva . La randul su motivaia crete cand sunt prezentate oportunitle inv are noi i interesante
[ 1, p.47]. Prin urmare, intre motiva i inv are exist relaii bidirec ionale. Caracterul complex al
motivaiei inv rii a fost abordat intr-o serie de teorii motieaale care au incercat surprind
diverse aspecte ale acesteia: esaoninut, condiii, factori [7 , p.137].

Dac e s ne referim la invarea limbii strine, atunci ar trebui smenion m ¢ scopul
acesteia constin Tnsuirea unei limbi strine, ca sistem de semne manuite dapumite reguli in
vederea fixrii, prelucrrii i transmiterii de informai, precum i in formarea deprinderilori
abilit ilor de utilizare a acesteia, mai ales, in fimei de comunicare.

Problema motivaei de inv are a limbii strine a fost reflectat in cercetrile diferitor
specialiti: pedagogi, metodii, psihologi, care au incercat glaborezei s valideze strategii,
metode i tehnici de motivare a personalit in achiziionarea unei limbi stine.

La momentul actual psihologia contemporasispune de o serie intreagle teorii i
concepii privind motivaia inv rii. Dintre acestea vom meana urmtoarele: modelul socio-
educaional (Gardner & Lambert,1972), teoria valoriitgptate (Vroom, 1964), modelul de
asimilare a culturii (Schumann,1986), modelul celor patru oriemotivaionale (Gardner, 1985),
teoria autonomiei sau autodeternmin (Deci & Ryan, 1985), modelul constructului motiianal
(Dornyei, 1990), modelul ariilori structurii motivaiei fa de limba a doua (Crookes & Schmidt,
1991), modelul factorilor motiveonali (Oxford & Shearin, 1994), taxonomia motiea (Dornyei,
1994), teoria valorii deptrii incorporate (Wen, 1997), modelul dimensiunilor moiwaale
(Dornyei, 1998)i a.

In continuare ne propunem drept scopegectum o analiz tiin ific a teoriei Tnv rii
motivante a lui Alan McLean (Alan McLean, 2003), pe care o0 congiddparte reuit i
interesant prin aplicabilitate i relevan . In plus, ea mai ofero viziune global asupra motivéei
inv rii, a conceptelor ei de bazprincipiilor, legit ilor i strategiilor de fundonare a acesteia.
Vom st rui Tn deosebi asupra edifiii unor intrebrii din perspectiva teoriei inv rii motivante,
cum ar fi:1) Ce este motiven? 2) Care este rolul ei? 3) Ce tipuri de motieaexist ? 4) Care sunt
for ele motrice ale motivaei? i, in sfarit, 5) Cum fundoneaz motivaia?

lat ce r spunsuri ofer la aceste intrelii teoria inv  rii motivante.
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1) Ce este motivea? Motiva ia este calificat de ctre Alan McLean drept dorin de a
inv a, capacitate de a face fgrovocrilor i a dep i obstacolele ce apar in procesul invii [8,

p.7].

2) Care este rolul eiFunciile motivaiei sint determinate de dowimensiuni care o
caracterizeaz direcia 1 intensitatea Conform acestora motiva indeplinete urmtoarele 2
funcii: 1) funcia de orientare (de exemplu, selectarea uneia dintiendp existentei urm rirea
realiz rii acesteia conform interi primare) i 2) funcia de intensificare (de exemplu, sporirea
nivelului de intensitate a motivai pan la entuziasm).

3) Ce tipuri de motivée exist? Autorul evideniaz dou tipuri sau dou forme ale
motivaiei in cadrul activit ii de inv are:motivaia intrinsec i extrinsec.

Motivaia intrinsec susine efortul de Tnvare din interior. Un elev este motivat intrinsec
atunci cand dorée s se angajeze intr-o activitate pentru intereswatisfacia proprie sau de
dragul activit ii Tn cauz [2, p.12]. Ca rezultat procesul de participare in cadrul unesladef
activit i vine s satisfac trebuina elevului de angajare in activitate servindu-i totodiaept cea
mai mare recompensRealizarea unei astfel de partigipa elevului intr-o activitate anume nu
depinde de incuraji sau constrangeri externe [8 , p.9].

Motivaia extrinsec, ins, reflect dorina elevului de a aona pentru a provoca
declanarea unei activiti dorite sau stoparea uneia nedorite [15, p.74-78].

Activitatea uman este, de fapt, una plurimotivatde aceea comportamentul elevului e
determinat de obicei de o combilgaa motivaiei intrinseci i celei extrinseci. Un elev cu un nivel
sc zut de motivae intrinsec fa de exerciile la pian va avea nevoie de o motieaextrinsec
suficient de puternicdin partea prin ilor pentru a se angaja in activitatea in cau2 dat cu
realizarea primelor progrese in posedarea pianului intergsitatgivaiei intrinseci poate crée
provocand prin aceasta o dere a necesiti de motivaie extrinsec. De aici rezult ¢ alternarea
tipurilor de motivaie precum i variaiile de intensitate in cadrul unui tip anume de moigvaint
fire ti. Cert ins este faptul c motivaia intrinsec este mai productivin raport cu cea extrinsetn
realizarea performaelor.

Autodeterminareaste un alt concept tratat in teoria automagvaare semnific efortul
persoanei de aine sub control i de a modifica aaunile, gandurile i emoiile sale. Auto-
determinarea este gradul in care noi ne percepem proprileiaza fiind autonome [3 , p.35].

in devenirea sa autodeterminarea trece prin mai multe etape erdogiatde-a lungul axei
.motiva ie extrinsec — motivaie intrinsec” in funcie de gradul de autonomie in reglarea
comportamentuluii tipul de motivaie. Parcursul ,control extern — autonomie” este reprezémta
Tabel 18, p.10]:

Control Autonomie |
Reglare extern Reglare incorporat | Reglare identificat Auto-determinare
(,introjected”)

Pentru recompens | Sentimentul datoriei | Rezultate valoroase, | Motiva ie intrinsec
sau din constrangere| (,trebuie”) importante pentru
scopurile propuse

A 4

Tabel 1.Etapele de formare a autodeterminin reglarea comportamentului.

La etapa | profesorul anunregulile i consecirele respectii sau nerespectii acestora. Elevii
le respect pentru a evita pedeapsa. Aici se realizeseptarea conthnat a elevilor.

in cadrul etapei a Il elevii se conformeaegulilor, dar acestea inau sint interiorizate. Ei le
respect fiindc consider ¢ ,trebuie” s le respectei tr iesc sentimentul vinei dacu o fac.

La etapa lll a regltii identificate adunile incep s se interiorizeze. Elevii transform
beneficiile respectii regulilor in valori proprii. Motivaia la aceast etap poart caracter
instrumental, fiindc nu este deocamdatapabil de a declara o adune de dragul awnii ins |,
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cum se intamplde fapt in cazul motiveei intrinseci. Elevii la aceasietap incep a vedea rolul
utilitatea indeplinirii temelor pentru acas

La etapa IV se realizeascopul final al instruirii care consfn a-i ajuta pe elevi sating
treapta autodetermirii. Acesta se face posibil prin crearea coildr favorabile lurii
independente de decizii.

4) Care sunt foele motrice ale motivaei? Autorul evideniaz patru fore motrice apte de a
mi ca motivaia elevilor prin etapele mapnate anterior spre automotivare: angajamentul social
emoional, structura, stimularea, feed-back-ul.

Prin angajamentse subirelege calitatea reldor interpersonale de tipul: profesor-elev,
elev-elev. Angajamentul reflectdorina profesorului de ar cunoate i in elege elevii. Cu alte
cuvinte, aceastfor motrice poart caracter sociali emoional.

Fora motrice numit structur determin cantitatea de inform& explicit care este puda
dispoziia clasei in vederea clarifigi scopurilor i strategiilor de realizare a acestora. Altfel spus,
profesorul trebuie si fac pe elevi s in eleag prin ce metode ivor putea atinge scopurile.

Stimulareaca for motrice se referla calitatea predii i inv rii in clas. Elevii sint
motivai intrinsec cand ei vor sindeplineasc o insrcinare din interesi pl cere. Prin urmare
sarcina profesorului este de a provoca curiozitatiantezia copiilor pe parcursul orelor de studiu.

in final, automotivarea solicitun feed-back,care in calitate de for motrice vine s le
comunice elevilor despre cit de bine resc ei la obiectul in cauzFeed-back-ul motivant implic
lauda efortului i a utiliz rii de strategii, solicit capacitatea profesorului de a-i face pe ele\ses
simt responsabili pentru succes, vizeazcentuarea succesului persomaltribuirea eecului unor
factori controlabili i reparabili de elevi.

Aceste patru foe motrice fundoneaz paralel pe doudimensiuni: dimensiuneputere
pus la dispoziie de imbinarea structurii cu stimularea dimensiunearelaii interpersonale
activat de angajament feed-back. Dimensiunil®utere i Relaii interpersonalerezult din dou
frici ale omenirii: frica de singutate i frica de haos. Omenirea se slinie s evite singurtatea
prin obinerea aprolrii din partea altorai prieteniei stranse cu edic prin relaii interpersonale
adecvate. Haosul se eviprin obinerea autonomieii controlului asupra vi@ proprii, adic prin
Tmputernicire Figura de mai jos reprezintele patru foe motrice i cele dou dimensiuni n
aciune.

Dimensiunea RELAII INTERPERSONALE

AFIRMARE

prin angajamenti feed-back

AUTO-MOTIVARE

CONTROL Dimensiunea
PUTERE
IMPUTERNICIRE
stpuictur i stimulare
DEMOTIVARE
RESPINGERE

Cele dou dimensiuni menonate anterior se intersectegentru a forma un model
cvadripolar creand patru tipuri de ambiactlimat psihologic) in clas(Tabel 3.
Afirmare
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Ambian colar Ambian colar
nesolicitant motivant A
Control : Ambian colar | Imputernicire
Ambian colar
) ; exhibitiv /
distructiv
demascatoare
Respingere

Tabel 2.Tipurile principale de ambian colar .

Cele patru tipuri de ambian colar se caracterizeazprin urm toarele:

Ambian

colar nesolicitant:
Climat hiperprotector
Climat restrictiv
Structur permisiv
Curriculum nesolicitant
A teptri joase

Laud pentru lucru uor

Ambian colar exhibitiv /

demascatoare:

Climat psihologic de tip: "Demonstreaz
cine eti i ce poi!”

Ameninare cu exigen a evalurii
Incertitudine

Structur haotic

Hiperdependen de Laud contaminat: ,Dar de ce nu te pd

recompense externe prezenta tot atat de bine mereu?”

Mil 1n caz de eec Insuficien de incurajri
Interes mai mare n rezultate decét in
binele elevilor
Unii elevi tr iesc o presiune exterioar
permanent

Ambian colar distructiv : Ambian colar motivant:
A teptri joase Incredere
inv are forat Autonomie

Structur insuportabil
Blamare personal
Laud ,artificial ”

Creativitate / umor
Climat receptiv / sensibil
Senzaa c e ti apreciat

Concentrare asupra gedilor
elevilor

Climat de auto-perfeonare
Structur (scopuri i sarcini) clar
Consecven

Accentuarea succesului personal
Incurajare i laud veritabil , sincer

5) Cum fundoneaz motivaia? Profesorii care doresc-si implice elevii intr-un proces de
inv are motivant au de rezolvat doudileme care se aflin ,miezul” problemelor de motivee.
Ambele dileme sint tite Tn form de tensiune internce apare ih momentul alegénitre:

1. Incercarea de a le oferi copiilor acceptare necwmdit i de a-i asigura cu un feed-
back obiectiv (dimensiundRelaii interpersonalg.
2. Realizarea controlului eleviloi eliberarea poteralului lor pentru autodeterminare

(dimensiuned&utere.

Prima dilem se refer la dimensiuneaRelaii interpersonale Esena ei const in
urm toarele: elevii au necesitatea de a ssiguran in faptul c ei sunt apreciaca personaliti,
c au o valoare recunoscutle cei din jur. Aceasta nu inseanteloc ins ¢ profesorii trebuie s
fie dr gui cu elevii indiferent de ce se intampau c trebuie s- i diminueze exigerle. Mai
degrab feedback-ul trebuie dfie obiectiv i constructiv.Feed-back-ul negativ trebuie referit la un
comportament anume intr-o fornsare ar evita atacul asupra persondlicopilului. Atat timp cit
elevii tiu ¢ valoarea lor ca personalitate e in siguraei vor ,absorbi cu nesafeed-back-ul
referitor la tot ce fac. De aceea sarcina prinaprofesorului este de afocaliza atena in mod
voluntar asupra comportamentului pozitiv al elevuluide a evolua in judedle sale de la
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acceptarea controlat prin incurajare sprefeed-back-ul afirmaticare semnaleaz ei i1 cunosc
elevii bine i-i apreciaz. Aceast sarcin se realizeazprin urm toarele mecanisme:

. Dimensiunea | Mecanism . .
Mecanism . [l Mecanism 1l Mecanism
. Relaii Acceptare N . .
invers , s Incurajare Afirmare
interpersonale condiionat
Provocare
_Dezmtere; Angajament Suport A te.plt r Apreciere
Hiperprotede L pozitive Auto-
T condiionat :
A tept ri mici Recunoatere perfecionare
Umilin
R mpen .
ecompense Informaie Auto-evaluare
o Pedepse . .. .
Subiectiv e progresiv Elevii se simt
: Feed-back descriptive . -
Personalizat o orientat despre | responsabili de
obiective .
efort i progres succes
externe

Dilema a doua se referla dimensiuneaPutere Ea rezult din caracterul biunivoc al
controlului realizat de dre profesor. Pe de o parte controlul suger@ateres i preocupare fa de
elev, iar pe de altparte, lips de incredere sau senazaincompeterei [12, p.80-93]. Sarcina
profesorului este de a-i proteja pe elevie a le oferi siguraa necesar totodat incurajandu-le
responsabilitatea. Tensiunea crede controlul realizat de profesor poate fi solat prin
stabilirea iniial a regulilor i impunerea autoritii, apoi treptat prin delegarea puterii spre crearea
oportunit ilor crescute pentru negociere, alegarauto-determinare. in a fel impunerea puterii
poate fi transformatin putere personabprin delegarea puterii. Spre deosebire de profesaora
le este fric s piard acea putere micpe care o de, profesorii motivan sint acei care se bucur
de autoritate printre elevi caut cooperare, oferind o parte din puterea lor ori de cate ori estt
necesarlmputernicirea se realizeaprin intermediul urmtoarelor mecanisme:

Mecanism Dimensiunea . . .
) | Mecanism Il Mecanism [l Mecanism
invers Putere
Scopuri / sarcini Claritatea Provocare Control /
imposibile scopurilor / optim soluionare de
neclare, sarcinilor Scopuri probleme
nerelevante Importana i mprt ite/ Luarea deciziilor
A utilitatea lor curiozitate / Senzaa
Inv are Stimulare Posibilitatea stimulare competerei
distructiv , realiz rii fantezie plcere |
For at A A Inv are creativ
Inv are orientat Inv are
/ dirijat constructiv
Predictibilitatea
rezultatelor
Reguli excesive Céateva reguli .
" Cod negociat o
Haos pozitive Responsabilitate
Explicite elevului
Autoritarism Atribuite
Claritate sczut
a semnalelor Ghidare . Autocontrolul
Structur . Respecti
Autoritate incredere
E ecul puterii/ Obiectivitate (eCIDIOC
Hiperputere Predictibilitate P
Impune__rea Delegarea puteri Putere personal
puterii
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Modelul inv rii motivante reflect relaia reciproc profesor-elev, mediatde perceperea
motivaiei elevului de ctre profesor [14, p.81]. Cu alte cuvinte in procesul de instruire se
construiete o dependen de tipul: profesorii i modific comportamentul fa de elevi, in funge
de r spunsul acestora la soligile colare. E cert faptul cprofesorii au intotdeauna un careva
efect asupra motiviei elevilor: de transformare, de amplificare, de diminuanmeu sint niciodat
neutri [5, p.41-58]. De aceea cuntmmea forelor motrice motivaonale i a mecanismelor de
activare a acestora este vitpkentru un profesor eficient.

Modelul Tnv rii motivante permite discii i prognoze referitoare la evoluarea rolului
profesorului odat cu schimbrile din clas. Astfel odat cu maturizarea clasei structura pierde din
proeminen , iar stimularea, din contra, ¢&y Tn importan [6 , p.63]. Evenimentele critice pot
mi ca clasa inapoi, in mecanismul invers. ddrea retrogradeste necesaiuneori pentru a preg
teren ce ar favoriza un salt calitativ in dezvoltarea magivde nv are la elevi. Un profesor abil
va folosi fiecare dintre mecanisme cu flexibilitate pentru a se adiapianstanelor schimbtoare.

Anun m o situaie problematic atunci cand are loc o reere a clasei intr-un mecanism
care a fost depit deja dup calitatea i complexitatea pe care o ofelO astfel de situa solicit o
schimbare rapida atitudinii i rolului profesorului in raport cu elevii. Alan McLean propune un
instrument de analiza progresului realizat de fiecare redgarticular: profesor-elev.

For e Motric Mecanism
invers | Mecanism Il Mecanism [l Mecanism
Mecanisme
Angajament Intimidare Corectare Empatie blegere
Feed-back Critic Obiectivitate Discue Auto-evaluare
distructiv
Stimulare Distructivism Receptivitate Constructivism Creativitate
Structur Autoritarism Competen Incredere Autonomie

Dimensiunile Putere i Relaii interpersonale sint activate prin mecanismele anterior
menionate pentru a produce o schimbare in structurile maihale ale elevilor. Impactul
mecanismelor insnu se limiteaz doar la motivae ci se reflect i asupra Sinelui elevilor dup
cum urmeaz[8, p. 27]:

. Relail Putere Sinele
interpersonale
Mecanism invers Neglijare Eecul Puterii Autoconservare
| Mecanism Cﬁﬁ;ﬁg;a;? Impunerea Puterii Securitate
Il Mecanism Incurajare Delegarea Puterii Identitate
[l Mecanism Afirmare Putere Personal Autodeterminare
Rezultate Stim fa de sine Autonomie Autodeterminare

Din acest tabel se obserg trebuinele noastre de autodezvoltare progreséaptat de la
inferior la superior: odatce e atins un anumit nivel de dezvoltare se acceseeiat urmtorul
[11, p.133-139].

A adar dimensiunil@utere i relaii interpersonalesint activate de patru fer motrice ale
motivaiei prin prisma a trei mecanisme n vederea infludirmontajelor mintale motivéonale ale
elevilor care, de fapt, sint centrale in teoria im motivante. Alan McLean evidelaz patru
montaje mintale motivaonale:

1) ideile elevilor despre abilitate;

2) percepereai explicarea propriului progres;

3) atitudinea fa de realizare;

4) con tiin a propriei eficiere.

Sarcina profesorului e de a identifica montajele elevilate a alege forma de influen
potrivit care ar putea produce schimbarea solicl@nivelul structurilor motivaonale in vederea
apropierii de starea de automotivare / autodeterminare.
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Summary

Motivation is the why of behaviour. The word motivation derives frbm ltatin movere
which stands foto moveln other words, motivation is the sum of all that moves a peosaation.
Everybody needs motivation. Everybody needs to have a reason for actions#tdieect that lots
of students underachieve when leaning a foreign language because thepetieng they are
capable of reaching their goals. That is why we: psychologists, teaaeparents need to find all
the possible ways to offer our students the opportunity to belrevkemselves and fulfil their
dreams. This article presents a motivation model built by Alahddn, 2003, that provides a
window through which we can observe the impact that different typedas$rooms have on
student motivation. The author considers that the best form of motiviatself-motivation. There
are four drivers that teachers employ to influence student sgiation: theengagement driver
that is responsible for the quality of the relationships betwearhdesm and students as well as
between peers, thetructure driver which refers to the clarity of the instructions given by teachers
to students, thetimulation driver,which determines the quality of teaching and learning in the
classroom and thieed-back drivethat tells students how well they are doing. The article describe
how teachers use each of the four drivers in order to produce & edféat on student motivation
mindsets.

We find this model to be the most applicable and relevant to teaching a foreigade as
it offers educational “recipes” and solutions concerning ways of improving theanoti to learn
to psychologists, teachers and parents.
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PNY

CONSTRUC 1l IDENTITARE LA ROMII DIN REPUBLICA MOLDOVA
lon Negur , conf. univ., dr.

Veronica Peeylector universitar, UPS ,lon Crearig

Preliminarii . In septembrie anul trecut ne-am intalnit cu baronul romilonviitdova dl
Artur Cerari pentru a realiza cu el un interviu de ceareetLa captul acelui interviu, care a durat
ore bune, baronul ne-a spusteicuvinte care ne-au cutremurat: ,Daoi, romii i moldovenii,
tr im de secole impreun voi, moldovenii, ne privi mereu de undeva din depare”. Am fost
nevoii s recunoatem ¢ baronul avea dreptate. Ddoarte prezenm in realitatea cotidian i cu
atat mai mult in mentalul colectiv, unde au aife cel mai adesea etichete negative, romii constituie
0 problem i o provocare.

Prin studiul pe care I-am realizat asupra romilor am intexeaprivim pe romi ,nu de
undeva din deptare”, cum ne repr@ baronul, ci din cat mai aproape posibil cdrselegem mai
bine modul in care ei percepgandesc lumea pe sine in aceastume, cum ei i gandesc via |,
eventual, problemele identitare cu care se confrunt

Cercetarea pe teren s-a concentrat pe anten de strategii identitare individuale sau de
grup mic utilizate de romi pentru a @i® recunoaere i integrare in societatea politici civil . Tn
special, s-a insistat asupra unei mai bunelégeri a rolului jucat de mobilitata afilierea
religioas 1n producereai funcionarea identitilor la romi.

Obiectivul principal al cercetii de teren a fost acela de aiole informaii prin intermediul
interviurilor de la diferite persoane de etnie rocare 1i recunosc i- i declar expres apartenem
la comunitatea rom

Materialele colectate de noi in cercetarea pe teren tefecdul in care romii percep
ineleg diverse aspecte ale proceselor identitare. Analizaoac®esteriale o vom prezenta in
continuare, dar nu mai devreme cadefinim i s explic m cateva concepte care au stat la baza
acestui demers de cercetareau determinat configure lui teoretic.

Identitate: ,Noi considerm identitate ca pe un ansamblu structurat de elemente identita
care 1i permit individului s se defineascintr-o situaie de interagune i s acioneze in cadrul
acestei situd ca un adevrat actor social” (Lipiansky, 1990, p. 44).

Identitate personal este ,un ansamblu organizat de sentimente, reprezemtperiene i

proiecte de viitor raportate la sine” ((Lipiansky, 1990, p. 173).

" Prezentul studiu a fost realizat in cadrul Prailedtinternaional SCOPES 2005-2008 cu suport financidogistic
din partea Fundiei Naionale pentru Cercetaredin ific a Elveiei.
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Identitate social : Tajfel definete identitatea socialca fiind ,contiin a individului ¢ face
parte dintr-un anumit grup social, impreucu o anumit semnificaie axiologic i emoional
legat de faptul c este membru al grupului” (Tajfel, 1979, p. 37).

Notele definitorii al identit ii sociale sunt:

1. Indivizii T i dau seama cfac parte dintr-un anumit grup.
2. Tr iesc afectiv acest lucru.
3. Valorizeaz apartenem lor la respectivul grup.

Strategii identitare ansamblu de aani coordonate pe care le adogctorii sociali in
vederea realizii cu succes a actelor identitare.

Metodologia cercetrii . Cercetarea de faeste, prin excelen una calitativ. Metoda pe
care am utilizat-o a fost interviaprofundat i semistructurat privind subiecte ipoteze legate de
procesele identitare la romii intervieka

Studiul a fost realizat pe unantionde 15 persoane, distribuite pe categorii astfel:

Dup varst: cel mai varstnic — 67 ani, cel mai tar- 21 ani. Media: 39 ani.

Dup gen: brbai— 10 persoane; femei — 5 persoane.

Dup locul de reedin : rural - 5 persoane; urban - 10 persoane.

Dup apartenera religioas: ortodoci — 13 persoane; neo-protesian2 persoane.

Dup nivelul de instruire: cu 1-8 clase — 4 persoane; cu studii npedfesionale — 6
persoane; cu studii superioare — 5 persoane.

Datele i rezultatele cercetrii. Cercetarea pe teren s-a soldat cu 15 texte-trarnisatig
interviurilor (cu un volum de 15 — 30 pagini fiecare) care au fost suplisgor analizei de
coninut.

Rezultatele analizei de camut ale discursurilor subidtor implicai in cercetare le vom
prezenta, pentru comoditate, Tn forae teme sau intreb (pe care le puneam noi) r spunsuri
(pe care le extgeam din enunirile subiedlor interviai).

1. Cine are dreptul s i asume identitatede rom?

R spunsul obnut este unul singuii extrem de categori¢:Romul e rom prin naere" (1.D.,
34 ani), dar acest fapt trebuie demonstrat zilnic prin: &specta tradile str mo e ti; 2) a stpani
i utiliza limba romani; 3) a purta hainele specifice etrogne; 4) a obne recunoaerea in cadrul
comunit ii rome; 5) a tri printre romi; 6) a realiza diferite lucruri bune, utileonorabile pentru
comunitatea rom

Din analiza de comut se desprind idei diferitd adeseori contrarii privind identitatea
asumarea sa detee subied. Unii dintre responden consider ¢ fenomenul de incertitudine
etnic nu este specificetniei rome: ei fie csunt romi sau nu sunt (M.S., fem., 40 ani; R.N. masc.,

30 ani), dei nu sunt rare cazurile de abandon al idenititome i, ulterior, tentative de reintegrare
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in comunitatea rom reintoarcere la ea. Comunitatea rameine controlul procesului de acceptare
sau refuz a romului ce dote s revin la matca sa etnic Pan a lua decizia final persoanei ce e
dispus s renune la identitatea romi se acord un timp de gandirei deliberare asupra situei. Tn
aceast perioad toi ceilali pot s discute cu ea in scopul persudidei de a renura la intenia sa
de indeprtare de comunitate.Tyebuie s incerce s lupte. El trebuie s fac lucruri importante
pentru ig nie, s aib aceleai valori, sentimente..”(R.N. masc., 30 ani).

Cauzele evocate de subiece i-au determinat srenune la identitatea romsunt: 1)
subiectul a fost foat de atitudinea ce persisiin partea altor etnii ce se manife$h form de
prejudec i i stereotipuri; 2) el este situat cu locul de trai printiee @tnii (indeprtat de
comunitatea romn); 3) a fost educat intr-o familie mixt

Persoanele care refus - i asume i s - i p streze identitatea de rom sunt aspru pedepsite
de ctre comunitate, de obicei, prin izgonire?igrde respectul membrilor comunit, din cauza
lor sufer intreaga familie”. D.M., fem., 43 ani Ei sunt percepu ca nimeni”. (I.D., masc., 34
ani) ,E o ruine mare s nu s se mandreascc e rom. Noi nu o stimm pentru ¢ ea ne refuz'.
(M.S., fem., 40 ani).

2. Care sunt sursele ce servesc procesului de edificaretancenetnice rome?

Analiza de connut a enururilor ne-au permis sidentific m urm toarele surse a caiin ei
etnice la romi: 1) eduda primit in familie, unde sunt invate legile i stilul de via rom; 2)
abordarea directde ctre prini a subiectului identitatea etnici punerea lui in discie; 3)
in elegerea atitudinii (de cele mai deseori negative) a persvahelalt etnie vizavi de romi; 4)
experiena proprie a reflectii asupra circumstaalor i consecirelor faptului apartineei la etnia
rom .

3. Locul identit ii etnice rome 1n sistemul de identital subiedilor.

Persoanele intervievatei lasum mai multe identiti care formeaz o structur ierarhic
unic pentru fiecare individ in parte, in care este nesp prezent identitatea etnic Sintetizand
enunurile, am identificat urmtoarele structuri:

1) Identitatea etnicrom e pe primul plan. Sunt iganc , rom din p rin i; sunt iganc
curat , f r nici o amestedur , sunt cretin ortodox , sunt cet eanca R. Moldova. (DM., fem., 43
ani)”...” : :

I , , " # ".(I.F., masc.)... A a vin din
str moi ¢ ci fac parte din neamul fierarilor. Eu sungan fierar”. (1.S., masc., 21 ani)

2) ldentitatea persoanei e pe primul plan urnagt cea etnic ,Sunt A.D., iganc , soie i
mam” (A.D., 30 ani)..."Sunt S., dar dup paaport Ecaterina...sunt femeie ...gospodin
soie”(M.S. 40 ani)... Sunt I.D., studii am tut la USM, facultatea ,tiin e politice i istorie”,

apoi doctoratul la Academia ddiin e in domeniul politologiei la Institutul de SociologieDrept,

67



am sudnut teza de doctor irtiin e politice. Eu m identific ca rom doar c printre romi eu nu sunt
recunoscut ca ron{l.D., masc., 34 ani)

3) Identitatea religioase primeaz: ,in primul rand, Tmi vine ¢s cretin... intr-al doilea
rand, m simt rom in suflet, in trug-n oase i-n mentalitet m simt rom. Dar ca cetean ajung la
punctul trei”(P.F., masc., 30 ani)..Cgl mai important este dii cre tin, sunt igan”. (F.F., masc.,
44ani)... Eu 1l aleg numai pe Dumnezeu, eu, cum se spune, nu sunt nici ortodox nidi leaptis
sunt copilul lui Dumnezef\.S., masc., 57 ani).

4) ldentitatea familial e pe primul plan: Sunt A.C., feciorul lui M.C., Dumnezeulserte,
care a fost baronul recunoscut al fostei uniuni sovietice. Am fost foadaeapt : unde nu s-ar
deplasa in vizit intotdeauna am fost alri”.

4. Cum romii se percep pe eiin?

Persoanele intervievate le putem Tmpin dou categorii: persoane ce fac parte din elita
rom iromi de rand. La nivelul acestor categorii am sesizat cadlestencii in ceea ce privee
etnia rom ca comunitate. Romii de rand au tendide a prezenta etnia ronmtr-o lumin céat mai
favorabil , pe cand elita pune-n evidempunctele slabe ale ei ca grup uman.

Romii de rand i percep etnia ca fiind: 1) o civiliza str veche, 2) o naune talentat, 3) o
etnie unde respectul ajutorul reciproc sunt notele sale definitorii, 4) o etnie cu oameni nauncit

In percepia elitei romii sunt o né&e de oameni: 1) dispers@e intreg teritoriul Republicii
Moldova, 2) le lipsete o persoancu autoritate care ar favoriza implementarea noilor elemante
stilul de via al romilor, 3) le lipsete unirea, solidaritatea dintre clanurile din care estduaic, 4)
au un caracter conservator puternic proaum decursul secolelor, 5) neangajgé majoritatea lor,
in campul muncii sociale, 6) nu face publicitate.

Sesizm ¢ coexistera romilor cu alte etnie contribuie la producerea unor schinih
modul de via a etniei rome. Acesta s-a dovedit a fi un foarte proces dantcare atest
posibilitatea de reconcepere a modului de véaromului.

5. Prin ce se deosebesc romii ca etnie de repreziéctdarlalte etnii?

Romii se remarc printre celelalte etnii datoriturm toarelor semne caracteristice anume
lor: 1) tr s turile fizice: buze, nasi ochi mari, pielea de o culoare mai brurburta la b rbai; 2)
portul vestimentarhaine colorate, impodobite cu diverse ornamente in special la femei,ungie |
3) comportamentul verbalorbesc tare, gesticuleamult, au un accent specific lor; 4dmbolurile
purtatetrandafirul, bijuteriile, aurul; 5)simul al aseleaintui ia; 6) tradiiile proprii (ig ne ti).

6. Tradiiile la romi.

Tradiiile romilor cadreaz in linii mari cu cele ale populai majoritare, dar exist i careva
nuane care atestspecificul strmo esc al romilor de a fi. latcum au fost descrise dete

subiecii no tri cele mai importante tradii
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Logodna. P rin ii sunt cei care decid alegerea familiei cu care sénadi prin copiii lor.
Acesta se poate intampla indin momentul naerii copilului sau in decursul anilor pacopilul
atinge varsta majoratului.

Nunta reprezint un eveniment indispensabil inceperii iride familie Tn comunitatea rom
Starea financiara familiei nu influeneaz modul de celebrare a nuincare s-a pstrat intact de-a
lungul secolelor. Elementele indispensabile nuome tradiionale sunt: 1) cadourilabiecte din
aur, obiecte de uz casnic, o sugpnsiderabil de banj 2) muzic rom ; 3) verificarea virginit ii
miresei i strict legat de ea prezenurm toarele simbolurio sticl de vin ro ornamentat cu o
dantel ro ie, busuioci o floare ro ie (trandafir) 4) mas abundent bucatele dominante sunt cele
din carne proaspt ;5) amplasarea invitdor in dependen de genb rbaii i femeile sunt plasa
pe p r i opuse ale mesei.

Se desprind cateva semnifica nunii in concepia romilor: 1) un mijloc de cdig pentru
p rin ii miresei; 2) un mijloc de autoafirmare pentruip ii b iatului; 3) un mijloc de olnere a
unui statut social §e fac nun bogate, cu cat mai bogatu atat mai mult autoritate vor céatiga
p rinii b iatului” (1.D., R.N.)); 4) un mijloc de autoafirmare T simi la nunt de parc ai fi
sultan..” (R.N.) ... ,Acesta e unicul loc unde romii pot sse adune i s demonstreze
dansuri...cantece...(P.F., I.LF); 5) o mandrie (D.M., R.M.).

Rec s toria este un fenomen extrem de rar intalnit inavi@milor i se intampl doar in
cazul in care a decedat unul dintre.doreptul la recs torie 1l are numai krbatul. Femeii nu i se

recunoate acest drept..,. femeia pr sit sau vduv r mane in grija fralor” (D.M.).

Na terea copilul reprezint o imens bucurie pentru pini. Raionamentele evocate: 1)
»copilul pentru rom inseamnbog ie” (D.M, P.F.) ,surs de venit: fata dac este cinstit se ia
bani buni pe e; ceetoria; cadourile care se aduc noustuilor sunt in aur i bani i sunt
distincte Tn dependende genul copilului’(1.D.); 2) ,continuarea neamului(to i respondeni).

Na terea este sb torit ca i nunta, cadourile din aur fiind nelipsitein acest caz ca semn
al purit ii i proteciei copilului de cele rele.

Moartea. Romii sunt un popor religios (a pretind a fi, conform nmturiilor subiecilor
no tri), dar in aceld timp ei nu respectintru totul legile cretine, ci le adapteaza specificul lor
de gandirei trai: ,La noi, de exemplu, seme mortul nou zile ..., din cauza ,$ " —
¢ umblau prin Rusia, prin Ucraina, Romania — p&e gr m deau toate rudele nu dovedeau intr-
0 zi i se strduiau mai mult s-l in ...” (P.F.)

Legea ig neasc reprezint un cod de legi transmise din generdn generae pe cale
oral , care reflect diferite situaii de via i modul lor de soluonare. Elein de cultura, limba,

tradiiile romilor. Romul de mic cunog consecirele nerespectii lor.
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Ele determin tipul de relai din cadrul etniei, comunitii, familiei i presupun ascultarea de
cuvantul celui mai mare. Exisb ierarhie a supunerii in cadrul rélar dintre b rbaii unei familii:
»Bunelul intervine numai in caz de ceath familie: intre so i soie; la nivel de nepa el nu are
treab .(R.N.)

B rbatul in cultura rom este factorul decizional; el e pé&nul familiei i trebuie ascultat
chiar dac nu are dreptate. in caz de conflictisse retragei nu se implic. Femeia rom poate s
se adreseze unui altbat numai prin s@a acestuia. Problemele da de femeie sunt discutate cu
soia starostelui.

Instan superioar care supravegheazespectarea legilorig neti e CRIS - ul care
reprezint judecataig neasc. Cei asimila nu au CRIS. CRIS — ul este algit din b trani i cei cu
autoritate (baronul).

Ritualurile de puritate r mane a fi un element distinctiv la romi. Printre ele serenu
sp larea separata hainelor brbatului de cele ale femeii; @zarea intai a salui la mas i abia
dup aceea a s®i i a copiilor. Aceast tradiie are la baz credina ¢ femeia e mai pin pur
decéat brbatul datorit ciclului menstrual (1.D., I.S., A.C.).

7. Simbolurile romilor.

Un alt semn distinctiv pentru cultura rorauntsimbolurile prezente atat in caspe haine
cat i Tn cadrul srb torilor.

Aurul este elementul definitoriu al etniei romer faur romul nu e rom. Am putut releva
cateva semnificé ale aurului Tn gandirea romilor: 1) aurul ca simbol al =i materiale ; 2) ca
« moned de schimb » @#ganii Tnainte aveau aur insaurul la ei se lua, ei 1l foloseau ca obiect de
schimb, i pentru igani asta este”(1.D.)); 3) aurul ca semn al cueniei, al purit ii sufletului
romului (toi respondeni); 4) aurul ca factor de valorizare, de imbunre a imaginii lor (aurul
pentru romi e ca sfie v zui bine” (V.S., P.F).

Trandafirul ro u/vinul ro u —semn al puritii/virginit ii miresei.

Busuiocul semnific ... credina; supunereai credina fetei fa de so” (A.M., M.S.)

Caseleromilor de asemenea composemnificaii diferite: mijloc de obinere a autoritii in
randul romilor; prilej de mandrie; oglinda neajunsurilor tite de strmo ii lor, cat i semn al
avuiei; posibilit ile financiare ale celui care a construit-o; modalitate démonstrare a
irepetabilit ii persoanelor ce locuiesc in ea... Casele romilor repremintdesign variat, sunt
ornamentate cu diverse elemente prin care este reflextaha atat a spanului casei cati a
intregii etnii (,... diferite ornamente din tabl i nu numai cu care romii Infrumusaz casa

ar tand c e gospodar” (M.S.

8. Relaiile ,romi-romi”.
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Un alt element de autopercepa romilor ine de specificul relalor din cadrul etniei rome.
Relaiile dintre romi se caracterizeaprin ajutor mutual, Trelegere i solidaritate (R.N., 1.D., M.S.,
I.C.). Statutul de rom nsu presupune ajutorul neconidinat acordat altui rom ce se afin
dificultate. Limba romani vorbitreprezent poli a de asigurare a oberii acestui ajutor. Situia
dat este reglementatle ctre legeaig neasc.

Din punct de vedere al bust rii etnia rom nu este omogen Am stabilit i aici ca
pretutindeni oameni bodgai oameni sraci. Nu am gsit o explicaie clar i pertinent a acestui
fenomen. Romii gaci, cel mai frecvent, sunt percejpca lenei, de aceea comunitatea romu le
acord ajutor decat in situé deosebit. Romii boga sunt declara romi care au posibiliti,
capacit i mai mari de a cdiga bani. Diferera dat poate constitui cauza invidiei printre romi, dar

i acest fapt a fost prexut de oranduirea sociatlin cadrul comunitii rome. Varstnicii poart
discuii cu cei tineri, unde unul dintre subiecte este tocmai capaaiiai acestei diferee i a
modalit ilor de reechilibrare a situai. in concega unor romi fenomenul de ,rom ®c” nu are
dreptul la existen de vreme ce romii se ajuintre ei.

9. Familia la romi.

Familia este un alt element definitoriu al autopeecestnice rome. Familia pentru romi e
sacr. Ea reprezint valoarea cea mai de prevaloarea suprem In cadrul ei sunt Tnvate
deprinderile de via, tradiiile rolurile specifice genului, modul de comportare in viitodeaailiel.
Ea este asemenea unei det.. in care ptrunde iiese numai ceea ce se permi{1.S).

Familia tradiional a romilor este una extinsi cuprinde buneii, grinii i nepoii.
Calitatea de rude este atribuituturor persoanelor aflate in relade rudenie panla al treia
generde i al treilea gard. In concep unor romi rudele sunt ria i cum trii, care trebuiei sunt
de aceea etnie. Nu se acceptude de alt etnie.

Veriga fundamental in cadrul familiei sunt pinii urmai de fratele, sora mai mare.
Relaiile din cadrul familiei sunt apriori stabilite prin codul de legi cgleenenteazvia a romilor:

.0 rbatul ifemeia se stimeazeciproc”;

.0 rbatul este capul familiei”;

~femeia ascult de b rbat. Dac b rbatul gre e te, femeia il iart”;

,S0 ia trebuie s dea ascultare gxin ilor so ului”;

~-gunoiul nu se scoate din casconflicte, supr ri, neinelegeri”;

»S0 ia trebuie s-| serveasc pe s0’;

.cand sunt mul igani strini in cas, femeia nu trebuie streac prin faa

b rbatului”;
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. cazul in care sal moare locul lui de cap al familiei 1l preia un fbat din
familie, Tn lipsa lor (sunt doar fete) intervine intreaga comunitate rdragea noastr nu permite
ca femeie sa condudamilia, c ci ea nu poate sconduc de una singura’(I.S., R.N. i a.).

Aceste reguli au menirea de a asiguranicia familiei, de a evita infidelitatea conjugadat
i a unor posibile probleme de comunicare Tntre membrii familiefamilia rom b rbatul este
factorul decizionali tot el se face responsabil de bstarea ei. In cazul infideliti so iei, soul are
dreptul de a o alunga din familie. Infidelitateausoi, de preferin , nu se pune in disaa.
Selecia partenerului de via se face de la varstele cele mai fragede (de leemapan la
13-14 ani prin acordul dintre pn i) dup criteriul aparteneei la aceea etnie, neam, statut social.
in cazul romilor asimila acest principiu nu se respedatu strictee, dei ipostaza cea mai
reuit e cs toria cu un/orom/ ... ei spun c mai bine s te ¢ s tore ti tot cu o iganc pentru ca
ea s nu te discrimineze(l.D.).
in ultimele decenii familiile rome mixte din punct de vederecetni devenit un fenomen cu
o larg prezen in viaa comunit ii rome i este considerato modalitate de facilitare a integi
romilor in societate. Prezenunui gajo/nerom in familie nu mai inseamea pe vremuri, 0
inc Icare a legilor specifice etniei rome. Familia ropoate fi rezultatul uniunii a unui rom cu o
nerom. Femeia neromeste acceptat i recunoscut de clan ca fiind o romnumai in cazul in care
ea accepts invee limba romani, sse auto-identifice ca roms respecte tradile romilor is -
i considere copiii romi.
Permisiunea unei astfel desctorii este luat i discutat in cadrul ,sfatului btrénilor” unde
tinerii sunt pui s gandeaschbine Tnainte de a da curs intende a crea o astfel de familie.r ii
b iatului au n grij asigurarea cu cagentru tanra familie.

10. Relaiile romilor cu neromii.

Modalitatea de stabilire a reiidor cu celelalte etnii la romi reprezinto strategie de
facilitare a integrrii lor in societate, accentul se pune pe atitudinea conciliatdaseast atitudine
este formatin cadrul familiei i asigur coexistera panica a romilor cu ceilal De mici copii sunt
inv ai s fie pruden in relaie cu persoanele de aletnie i s - i construiasc relaiile cu ei
bazéndu-se pe acelearincipii ce reglementeazelaiile dintre romi.

Unii romi tind totui s menin persoanele de altetnie mai departe de familia, teritoriul
S u. Raiunile unui atare comportament sunCegea ce se intamplin familia mea aici rmane.
Numai romul poate cunoge situaia dar nu i vecinii (neromi). De ce trebuie £unoasc dac noi
tr im bine?” (M.S., I.C.)... Pe ce moldovenii ar trebui str iasc printre romi? ,(A.C.) ...

»Moldovenii trebuie s- i caute un alt loc, pentru ce teritoriul romilor”(l.S.).
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Atitudinile neromilor fa de romi, in perce@ romilor, sunt puternic impregnate de
elemente discriminatoareOamenii 1i discrimineazpe igani, nu se respectnici un drept ca fiin
uman ; iganii sunt naiunea cea umilit din lume” (I.F.).

Totu i analiza de comut a interviurilor denotexistena unei variet i largi de atitudini fa
de romi: pozitive, negative neutre.

Pozitive:,Romii sunt accepta i au drepturi egale cu celelalte nani: pot frecventa orice
local public doresc”(A.M.).

Negative: Moldovenii 1i discrimineaz pe romi atunci cand li se atribuie, in mod automat,
faptele de delicven sau infraciunile ce se intamplin localitate” (R.M.) sau cand romii sunt
tratai ca fiind ,mai pu in dezvolta din punct de vedere intelectualcultural, (R.N.).

Neutre: Atitudinile celorlali fa de romi depinde de ini romii, de modul lor de
comportare fa de ceilali” (1.D., I.F.)

Atat romii de rand céti cei ce reprezintelita rom consider ¢ poliia este organul de
putere care cel mai frecvent creegzobleme romilor; atitudinea discriminatorie fiind restmcel
mai intens din partea padlitilor.

11. Identitatea lingvistica romilor.

Limba romani reprezintun mijloc de identificare a romilor din randul celotital, Romii
care nu vorbesc limba materrsau cand o vorbesc incearo anumit jen , nu sunt considera
romi” (A.M., F.F., masc., 44 ani)

Limba romani este invat pe cale oral i vorbit Tn cadrul familiei cati in mediile rome.
Romii sunt poligla; inva limba etniilor cu care convieiesc. Ei trec cu wrin de la o limb la
alta Tn dependen de context (,.dac sunt cu moldovenii moldoveneasca, cuirwseasca, cu
iganii ig neasca” (D.M., R.N. Dei vorbesc i alte limbi ei gandesc totuin romani. Limba
romani are mai multe dialecte fapt datorat imprumutului de cudimtie populaa in cadrul creia
ei tr iesc.

Referitor la problema necesit studierii limbii romani in coal opiniile respondeiior se
impart in: 1) opinii favorabile ideii de introducere a limkmimani in coal 1 2) cele care nu
agreeaz aceastidee.

Poziiile ,pro” sunt exprimate astfel: Studierea limbii romani @oal ar constitui o ans
pentru romi i ar avea efecte benefice asupra etniei rome. Multe dprivblemele cu care se
confrunt romii s-ar rezolva de la sine cum ar fi:

- studierea numai in romani va ajuta ca copiii roming ntalneasc dificult i in
insuirea materialului, actualmente copii romi se afitr-o situaie defavorizat, ei fiind constran

la coal s invee intr-o limb Tn care nu gandesc, sau pe care abia o VB, |.S.);
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- ar crea o imagine, anumite valori care s-au pierdut, ambehimaginea, stereotipul
privind ceea cine suniganii (R.N.);

- apariia manualelor in romani (I.F.);

- promovarea nivelului de cultugeneral a romilor favorizand apara profesorilor in
randul romilor (P.F.).

Limba romani poate figura ca obiect immal in curriculum destinat tuturor elevilor (V.S.).
Este de asemenea accentuagcesitatea studierii limbii populkei majoritare cati a limbilor
vorbite in rile vecine (R.C.).

Argumentele subieitor ce au adoptat o po® negativ fa de inv area in coal a limbii
romani pot fi astfel formulate: Limba romani nu este o lish o circulaie larg, nu este o limb
scris, este mai mult o limbvorbit i necesar etniei rome. Studierea in limba romani ar duce la
efecte contrare tendmi de integrare a romilor in societate, pe cand studierdaldimstr ine i a
limbii populaiei majoritare ar facilita procesul de integrare a romiih societate.Limba romani e
limba din cas luat , o tiu la perfecie, nu mai trebuie so invee la coal . In primul rand, noi
nici nu avemigani inv  tori, apoi e mai convenabil sse cunoascmai multe limbi, e mai bogat
limba moldoveneasadecéat roman{D.M.).... ,,... nu cred ca e posibil sa fie studiata oli pentru
ca nu e utilizat, limba romani nu e necesara pentru toata popaléR.C.)

1.2. Identitatea religioas

Romii din Republica Moldova, in mare parte, s-au afiliat religiepulaiei b tina e,
religiei cretin-ortodoxe. Afilierea la religia majoritii constituie pentru etnia romo modalitate
eficient de integrare socialpracticat de-a lungul secolelorEj s-au acomodat la religia zonei
respective%ganii nu sunt de o religie{R.N.).

Dei se consider religio i romii nu manifest prea mult zel pentru treburile biserite
(,Romii nu se implic in treburile bisericeti deoarece nu au mai avut o astfel de experien
(P.F.). Excepe constituie doar postul de corist in strana biseriaiintdgani care cant in stran”
(I.C., AM.).

Romii se prezint ca fiind persoane religioase, cu fritn faa lui Dumnezeu. Ei nur
concep viaa fr aceast dimensiune. Religia pentru mine e...fi i cand m rog am o uurare,
avem greuti i cand spun: Doamne, ajiim ! simt ¢ m cur la suflet, toat mania iese din
mine ito i romii suntem la fel. Cu credia i cu muzicaiganii tr iesc.(D.M.)

Religiozitatea lor este pus$n eviden prin:

utilizarea in comunicarea uzuah cuvantului Domnuluii frecventele evoai ale
numelui Domnului,voia lui D-zeu(A.C.)";
frecventarea bisericii de b tori i1n alte ocazii;

apelarea la puterea lui Dumnezeu Tn cazul conflictelor interetnice.
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Biserica are pentru romi statut de instgadec toreasc, unde se judec i se face dreptate.
»La noi cand se intamplun conflict sau altceva, pe noi cine ne scaple scap biserica. Noi ne
ducemijur m, am jurat gata.i dac aijurat fals s tiic totte inseamnDomnul candvdA.C.)

Convertirea religioasreprezint opiunea personala romului i este posibil numai cu
acordul ,sfatului btranelor”. Drept consecin, au fost elaborate noi legi care reglementeaz a
socio-familial a celor convert:

1) dac soul se convertde intr-o alt credin la un moment dat al vie soia poate

r mane in religia clanului indiferent de alegereailsm,

2) dac femeia se converte din propria dorin, ea este marginalizatle clan;

3) toate certurile pe fon religios se rezolm cadrul clanului;

4) cel convertit oricum trebuie @sculte i s se supunstarostelui clanului;

5) romii ce s-au convertit continis respecte trada.

Simplul act al adoptii acestei categorii de legi sugereazrina fa de comunitatea rom
de a manifesta toleran i acceptare a ojunii confesionale a confridor s i. Este evidenttendina
de meninere a comunitii rome unite de dre liderii s i.

Convertirea religioaseste, de obicei, generate urmtorii factori:

1) situaia financiar precar;

2) ajutorul umanitar acordat;

3) existena unui lider ce-iine impreun (pastorul);

4) lipsa discriminrii dintre membrii comunitii religioase (toi sunt egali, sunt fra

indiferent de naonalitate);

5) ofer omului posibilitatea de a se afirma (prin cantece, citire decuig etc) ;

6) sinceritateai a climatul socio-psihologic pozitiv;

7) curiozitatea,

8) nivelul Tnalt al sugestibilitii a persoanelor supuse convertirii.

Afilierea la o alt confesiune nu condbneaz apariia unor probleme majore de retmare

i comunicare intre romi, deunele neirelegeri minore pe fon religios toitse produc. Persoanele
care s-au afiliat confesiunii neo-protestanteisus I-au g sit pe Dumnezeu cel adeat, ¢ modul
de via pe care-l duc e cel indicat in sfanta scrigter calitatea vidi lor spirituale este mult mai
inalt decat a fost Thainte de convertire.

13. Mobilitatea romilor.

Atat mobilitatea geografic cat i cea social reprezint modalit i de construgei a
identit ii etnice.
Mobilitate geografic a romilor Ti g sete explicaie in modul de via preluat de la

str mo i. Romii intotdeaunai-au catigat existera comercializand marfadus din alte pri. De i
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au case in R. Moldova lucreapeste hotarele ei in scopul wierii unui catig mai bun care le-ar
asigura existea. Rare sunt cazurile cand iiau cu ei sdile. Ucraina, Rusia sunt localitle unde
cel mai frecvent pleac i practic agricultura, construi@ sau afaceri comercialede alt gen.

Mobilitatea geografic privind traiul este slab pronwat (unde s-au stabilit acolo r man),
pe cand cea de d&y este evident Romul de cand e el cauinediile cele mai favorabile pentru
catig. Dac inainte se mutau catra spre acele regiuni astaduc céatigul la locul de trai.

Cei care se intorc de la munpeste hotare prezinhi te semne a schimhi sub influena
condiiilor unde s-au aflat Gu cred ¢ se schimb i orizontul, cei tineri pleac i se intorc i
atunci ei spun c tiu mai mult decéat cei ltrani i atunci ei ... dicteaz i ei sunt accepta(R.N.)

Mobilitatea social este extrem de reduka romi. Rare sunt persoanele din aceastie ce-

i fac carier sau sunt promovate in ierarhia sociahceste persoane sunt in marea majoritate
b rbai, ¢ ci femeile dup ce obin o specialitate sunt ,faate” prin legile rome sse dedice familiei
sau s se implice in viaa social doar cu permisiunea sdui i a comunit ii.

Concluziile. Identitatea nu este un dat, ci se constituie in procesitil ®Remului i se poate
confirma sau infirma identitatea de rom. Testarea ideint@re la baz trei criterii: este vorba, in

primul rand, deneamuldin care face parte, dgadul de cunodere a limbiiromani, in al doilea

rand, i stilul de via , in al treilea r&nd. Aceste criterii sunt valabile pentru romii. Valorile
accentuate de romi, care confédentitate sunt portul, limba, familia din care descindmeseria.
In cazul In care urigan 7i asum aceast identitate fr un fundament real, f cele trei elemente
prezentate mai sus el este ignoraharginalizat.

“Neamul” reprezint una dintre sursele prestigiului relaiilor sociale —este cel mai
important criteriu de identificare. Romii acorc atenie deosebit reproducerii prestigiului
familial; in acest sens un membru al familiei devine dlem pentru intregul neam. Atitudinile
celorlali fa de acel membru emblematic se transfesupra tuturor membrilor familiei care, n
principiu, vor fi tratai identic, pan la proba contrarie (cand nu va mai corespunde criteriilor de
identificare a unui rom).

Portul i limba sunt semnele exterioare ale celui carstngaz i respect obiceiurile.
Limba este un element important care regleaateraciunea fiind principalul medium de
comunicare folosit regulat in situige in care sunt implicate identitle etnice. Romii utilizeaz
alternativ trei limbi (roméan rusa, romani), in funie de limba celor cu care intermmeaz i de
mediul lingvistic.

Meseria trebuie s fie una care aduce profituri mari este de obicei practicala mari
distane de cas Cu cat un rom este mai mobil cu atat el este mai apmeiattre confraii lui.
Aceast mobilitate Ti asigur o multitudine de rel@ sociale. Ocupdile legate de comele permit
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un grad mare de mobilitate atat ar cat i in strin tate, care le imprimun stil de via specific
atat romilor tradionali i celor asimilai.

Activit ile lor implic un nivel de risc mai ridicat (veniturile lor nu sunt constanti sunt
sigure), dar sunt foarte profitabile. Pentru ei contéaarte mult nivelul de autonomie, libertatea de
aciune, modul in careiifolosesc resursele pentru oterea unor profituri.

Observm la romi in general o raportare sldl instituii, problemele fiind rezolvate prin
intermediul propriilor reele. Avand in vedere gractic o economie informal dependem lor fa
de instituii este minim.

in sfarit, ultima concluzie: exprimarea simbolica comunit ii se refer la un trecut
prezumtiv sau la o trade care este de fapt o constiacselectiv a trecutului care rezoneazu
influen ele contemporane. Romii au reprezentlare ale trecutului familiei, “neamul” fiind o
prim baz de identificare; vestimenia ilimba joac i ele un rol important. La acestea se adaug
orient rile valorice: orientarea spre profit, reia

Summary

The identity isn’t given; it is formed during the life experiencée Tidentity could be
confirmed or invalidate. This is done on the bases of the next ¢lemeents: the nation/clan the
person proceed from; the level of Romany language knowledge; the peisorss/le. These
criteria are available almost for all Romanies. In case Romany assumes the Romany identity
but some elements are lacking he is isolated from the commihigyclan— the most important
identity criterion - represents Romany’s prestige source. Rompajea great attention to family’s
prestige, because it could be handed down from generation to generatiorgnieomember to
another. The cloths and the languageonstitute the exterior signs of the person who hold and
respect the traditions. The Romany language is the main meamwfurocation used by Romanies
in different life situations. Besides Romany language they spealisanalepending on the context
Russian and Romanian languagBse trade has to bring benefits and be practiced far from home.
Romany’s mobility is highly appreciated by Romany community. This molahures the person
with large social relations. Their activity implies a higtkniate (the benefits aren’t constant), but
they bring high benefits. It is very important for them to be indeperatahtuse their resources
according their will in obtaining new benefits. Romanies solver theoblems within their
community, they don’t relate to authorities. Due to this they havefarmal economy and their
dependence on social institutions is minimal. They declare totbedox even if visit the church
just in need or during the holidays.
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Summary

The article represents an overview of the scientific rebearcegarding the negative and

positive influence of the relations within the family upon the dikilself consciousness
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development. By negative influence is implied a low, or unstable, or datte/, or the
inadequate self evaluation and the level of aspiration, the low ¢é\adlf sympathy, self respect
and other elements. As the result the psychological ill-being gée¢hsonality, neurosis and others
are developed. The positive way of self consciousness developmeghtly tinked with the
formation of a positive-adequate self evaluation, the correspolalehiof aspirations, the positive
image of self and the developed processes of self cognition whichbewatto the enrichment of
personality’s representation about him/herself, the integratiol thfese into unique structure and

the construction on this basis of a productive behaviour.
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